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Metryczka Programu

Program nauczania jezyka niemieckiego dla liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowa-
nego i technikum. Kurs podstawowy.

IV etap edukacyjny

» wediug Podstawy programowej dla jezyka obcego nowozytnego — wariant B (okoto
300 godzin w toku nauczania)

* lub Podstawy programowej dla jezyka obcego nowozytnego — wariant C (okoto 200 godzin
nauczania)

Autorzy programu

Danuta Kin: nauczycielka jezyka niemieckiego z kilkunastoletnim stazem pracy w szkole
sredniej; egzaminator egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego; autorka zeszytow ¢wi-
czen Matura 2002 — Jezyk niemiecki, wydanych przez Okregowa Komisje Egzaminacyjng
w Poznaniu (2000, 2002).

Adam Krasicki: nauczyciel-doradca metodyczny jezyka niemieckiego z kilkunastoletnim
stazem pracy w szkotfach $rednich; egzaminator egzaminu maturalnego z jezyka niemieckie-
go; autor publikacji Poradnik maturzysty (Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2002); pro-
wadzi zajecia z metodyki nauczania jezyka niemieckiego w szkotach wyzszych w Poznaniu.



Rozdziat 1
Informacje wstepne

Wprowadzenie

Zmiany cywilizacyjne i spoteczne zachodzgce we wspoétczesnym $wiecie wymagajg rowniez
od systemow edukacyjnych ciggtego dostosowywania sie do aktualnych potrzeb.

Zmiany spoteczno-polityczne, ktére nastapity w Polsce po roku 1989, perspektywa integra-
cji z Unig Europejska i koniecznosci konkurowania na miedzynarodowym rynku pracy staty
sie, rowniez w naszym kraju, punktem wyjscia do reformy szkolnictwa.

Dyskusja na jej temat toczyta sie od 1990 roku, a jej wdrazanie rozpoczeto w roku 1998. Naj-
wazniejszymi elementami reformy sg zmiany struktury systemu oswiaty w Polsce, nowe-
lizacja podstaw programowych i wprowadzenie systemu oceniania zewnetrznego.
Nowym elementem systemu os$wiaty sg m. in. utworzone, obok licebw ogolnoksztatcgcych
i technikow, licea profilowane, do ktérych pierwszy nabdr uczniow nastgpit w roku szkol-
nym 2002/2003. Ich tworzeniu przy$wiecata idea zapewnienia mozliwie szerokiemu spek-
trum populacji wyksztatcenia ogdinego na poziomie $rednim przy jednoczesnym umozliwie-
niu ksztatcenia ogodlnozawodowego w 14 profilach dostosowanych do potrzeb gospodarki
polskiej i europejskiego rynku pracy.

Zachodzgce w Polsce i Europie zmiany skfaniajg réwniez do nowego spojrzenia na nauczanie
jezykoéw obceych. Mozliwos¢ migracji w Europie, rywalizacja na rynku pracy, perspektywy wta-
snego rozwoju poprzez studia za granica lub udziat w europejskich programach edukacyjnych
oraz mozliwos¢ kontaktu z réznymi kulturami tgczg sie z koniecznoscig zwrdocenia wiekszej
uwagi na nauczanie jezykéw obcych i nowe zdefiniowanie celdow i metod ich nauczania.
Znajomos¢ jednego jezyka obcego moze okazac¢ sie niewystarczajgca do sprawnego funk-
cjonowania w zjednoczonej Europie. Europejskie standardy nauczania jezykow obcych
(sformutowane m.in. w dokumencie Common European Framework of Reference’) postulujg
rozwijanie kompetencji roznojgzycznej i roznokulturowej, w sktad ktorej wchodzitaby znajo-
mos¢ dwdch lub wigcej jezykow (zazwyczaj na réznym poziomie).

Waznym postulatem, wynikajgcym z tak widzianej roli jezykéw obcych, jest prymat kompe-
tencji komunikacyjnej nad poprawnoscig w nauczaniu jezykéw obcych i wykorzystywanie
nabytych juz wczesniej umiejetnosci w zakresie innych jezykéw do skutecznego porozumie-
wania sie.

Podniesienie efektywnoséci i zmiana profilu uczenia sig jezykdéw obcych nie sg mozliwe bez
udziatu nauczycieli. Z myslg o nich przygotowano niniejszy program.

Adresaci programu, jego charakter i cel

Adresatami proponowanego programu sg nauczyciele jezyka niemieckiego w liceach ogol-
noksztatcgcych, liceach profilowanych i technikach, prowadzacy nauczanie tego przedmio-
tu od podstaw.

Przy opracowywaniu programu uwzgledniona zostata specyfika nauczania w tych szkofach, to
jest: perspektywa dalszego ksztatcenia, zwigzek tresci ogolnoksztatcgcych ze zdobywanymi
kwalifikacjami zawodowymi, koniecznos$¢ rozwijania kompetencji komunikatywnych tgczacych
sie z wykonywaniem zawodu, poszukiwaniem zatrudnienia i praktyk zawodowych za granica.

O charakterze programu stanowi jego zakres i forma. Program ten wychodzi na przeciw na-
uczycielowi i odpowiada na nurtujgce go pytania w sposob zwiezty i przejrzysty.
W poszczegolnych rozdziatach program podejmuje rézne zagadnienia:

' Dokument ten szerzej omawiany jest w kolejnym rozdziale.



» wskazuje miejsce programu nauczania w systemie innych dokumentéw normujgcych pro-
ces nauczania (Rozdziat 2),

* przytacza cele nauczania (Rozdziat 3),

» formutuje propozycje szczegotowego zapisu materiatu nauczania (Rozdziat 4),

* przedstawia propozycje metodyczne odnosnie sposobow realizacji materiatu nauczania,
tacznie z przyktadowymi scenariuszami lekcji (Rozdziat 5),

* informuje o zasadach planowania procesu dydaktycznego, podejmuje problem planowa-
nia wynikobw nauczania, czyli szeroko pojmowanego oceniania (Rozdziat 6),

* dostarcza nauczycielowi podstawowych informacji odnosnie pojec¢ i zjawisk zwigzanych
z aktualnym stanem debaty edukacyjnej (Rozdziat 7),

» wskazuje zrodfa informacji na tematy zwigzane z nauczaniem jgzykoéw obcych i planowa-
niem tego procesu (Rozdziat 8).

Intencja autoréw byto mocne osadzenie programu w kontekscie reformy szkolnictwa w Pols-
ce. Stad liczne w programie odniesienia do jej filozofii, dokumentow i poje¢ z nig zwigza-
nych.



Rozdziat 2
Program nauczania a inne dokumenty

Pracujgc w szkole, nauczyciel konfrontowany jest z szeregiem nazw okreslajgcych doku-
menty i procedury zwigzane z planowaniem i realizacjg procesu dydaktycznego. Wigkszosc¢
z nich ma charakter uniwersalny — odnosi sie do wszystkich przedmiotow. Niektore dotyczg
tylko jezykdw obceych.

Ich poznanie, zrozumienie ich wzajemnych powigzan i hierarchii jest koniecznym warunkiem
celowego i skutecznego dziatania nauczyciela.

Oto niektore istotne pojecia:

* Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu — akty prawne regulujgce funk-
cjonowanie systemu oswiaty (dotyczg m.in. struktury szkolnictwa, tresci nauczania, zasad
oceniania i promowania, warunkéw pracy nauczyciela);

Podstawa programowa?® — dokument stanowigcy zapis celéw edukacyjnych, zadan szko-
ty, tresci nauczania oraz osiggnie¢ z kazdego przedmiotu nauczania na danym etapie
ksztatcenia, obowigzujgcy w catym kraju;

Standardy wymagan egzaminacyjnych — dokument okreslajacy zakres wymagan egza-
minacyjnych z danego przedmiotu, uwzgledniajgcy zatozenia Podstawy programowey;

Informator maturalny (pierwotna nazwa Syllabus) — zbiér informacji na temat struktury
egzaminu maturalnego z danego przedmiotu, opis kryteriéw oraz przyktadowe arkusze
egzaminacyjne wraz z modelem odpowiedzi;

Ocenianie zewnetrzne - funkcjonujgce w ramach systemu egzaminowania zewnetrznego
(egzamin w 6. klasie szkoly podstawowej, egzamin gimnazjalny, egzamin maturalny i za-
wodowy) sprawdzanie i ocenianie przez egzaminatoréw poprawnos$ci rozwigzanych za-
dan, w zakodowanych pracach uczniowskich, wedtug jednego modelu odpowiedzi i usta-
lonych kryteriow, obowigzujgcych w catym kraju;

Programy nauczania — opis sposobu realizacji celow i zadan okre$lonych w Podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego;

Wewnatrzszkolny system oceniania — dokument okreslajgcy zasady i formy sprawdza-
nia i oceniania osiggnie¢ uczniow z uwzglednieniem warunkow danej szkoty;

Planowanie wynikowe — sformufowanie przez nauczyciela wymagan edukacyjnych z da-
nego przedmiotu; ma na celu opanowanie okreslonych umiejetno$ci, z uwzglednieniem
uzdolnien, motywacji i potrzeb poznawczych ucznidw;

Plan wynikowy — najnizszy w catej strukturze dokumentow szkolnych dokument nauczy-
cielski, ktory zastepuje dotychczasowe rozktady materiatow. Zakres materiatu nauczania
powigzany jest tutaj z opisem procedur sprawdzania wiedzy i planowanych dziatar ucznia;

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego® (nazwa oryginalna Common Europe-
an Framework of Reference; tytut ttumaczenia na jezyk niemiecki Gemeinsamer eu-
ropdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen) — dokument opraco-
wany przez zespot ekspertow Rady Europy. Opisuje ksztatcenie jezykowe w trzech aspek-
tach: uczenie sig jezyka obcego, jego nauczanie oraz ocena wynikdw osiggniec.

2 Tre$¢ Podstawy programowej znajduje sie w rozdziale 6smym, str. 94.
8 Uzyta tutaj nazwa, autorstwa dra Waldemara Martyniuka ma charakter tymczasowy, prace nad ttumaczeniem
dokumentu na jezyk polski sg w toku.



Ponizszy schemat przedstawia wymienione dokumenty i procedury w systemie wzajemnych
zaleznosci.
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ja rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu. W zakresie celow edukacyj-
nych, zadan szkot, tresci nauczania oraz osiggnie¢ bardzo istotne jest rozporzadzenie z dnia
26.02.2002 (Dz. U. Nr. 51, poz. 458), wskazujgce Podstawe programowag jako fundamental-
ny dokument prawny do tworzenia programdw nauczania oraz zapewnienia spojnosci we-
wnatrzszkolnego systemu oceniania. Dla jezykdéw obcych nauczanych w szkotach ponad-
gimnazjalnych opracowane zostaty trzy warianty Podstawy programowej: A, B i C.

» wariant A oznacza kontynuacje nauki jezyka obcego jako pierwszego w zakresie przygo-
towujgcym ucznia do zdawania egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym; reali-
zacja tego wariantu przewidziana jest w wymiarze okofo 300 godzin w trzyletnim cyklu na-
uczania jako pierwszego jezyka — (trzy godziny tygodniowo);

wariant B oznacza rozpoczecie nauki jezyka obcego na poziomie zerowym jako pierwsze-
go jezyka (lub kontynuacje nauczania danego jezyka jako drugiego jezyka obcego) w za-
kresie przygotowujgcym do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym; realizacja
tego wariantu przewidziana jest w wymiarze okofo 300 godzin w trzyletnim cyklu naucza-
nia jako jezyka pierwszego — (trzy godziny tygodniowo), lub ok. 200 godz., jesli jezyk jest
nauczany w danej klasie jako drugi jezyk obcy;

wariant C oznacza nauczanie danego jgezyka jako drugiego jezyka obcego od podstaw,
zapewniajgce opanowanie minimum komunikacji jezykowej; realizacja tego wariantu prze-
widziana jest w wymiarze okofo 200 godzin w trzyletnim cyklu nauczania jako jezyka dru-
giego (dwie godziny tygodniowo).

Wybor realizowanego przez nauczyciela wariantu Podstawy programowej zalezy od tygo-
dniowego wymiaru godzin nauczania jezyka w danej klasie oraz od tego, czy zgromadzeni
W niej uczniowie rozpoczynajg, czy kontynuujg nauke jezyka.

Programy nauczania opracowane dla poszczegolnych przedmiotow muszg uwzgledniac za-
tozenia Podstawy programowej w okreslonych wariantach.

W przypadku wigkszosci przedmiotow nauczyciel ma do wyboru kilka programéw, ktére mo-
ga sie rozni¢ zakresem przewidzianego do realizacji materiatu nauczania, rodzajem poleca-
nych metod i technik nauczania, zakresem podanych informacji dodatkowych.*

Autorami programow zatwierdzonych i rejestrowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu sg zazwyczaj przedstawiciele $wiata akademickiego lub do$wiadczeni nauczyciele.
Zatwierdzone programy mogg by¢ modyfikowane przez poszczegolnych nauczycieli i, po
akceptacji ze strony dyrektora szkoty, wykorzystywane jako punkt odniesienia do procesu
nauczania przedmiotu w danej szkole.

Kolejng decyzjg podejmowang przez nauczyciela w trakcie przygotowania procesu dydak-
tycznego jest wybor srodkéw dydaktycznych (podrgcznik, materiaty uzupetniajgce), ktdre naj-
lepiej umozliwig realizacje danego programu, a co za tym idzie realizacje okre$lonego warian-
tu podstawy programowe;j (zaleznos¢ te pokazuje schemat na str. 8). Przy ich wyborze nale-
zy uwzgledni¢ takze mozliwo$ci percepcyjne ucznidw oraz ich zainteresowania (dobér pod-
recznika szczegétowo omowiono w rozdziale 5.). Na podstawie wybranego programu na-
uczania oraz podrecznika wraz z innymi materiatami dydaktycznymi, biorgc pod uwage uwa-
runkowania danej szkoty, nauczyciel opracowuje plan wynikowy, ktéry zastgpuje dawny roz-
ktad materiatu. (doktadny opis planu wynikowego znajduje sie w dalszej czesci programu).
Nauczycielski plan wynikowy, uwzgledniajgc procedury sprawdzania wiadomosci i oceniania
uczniéw, nie moze powsta¢ w oderwaniu od wewnatrzszkolnego systemu oceniania, ten za$
musi respektowac niektore elementy oceniania zewnetrznego (patrz schemat).

Ocenianie zewnetrzne funkcjonuje na podstawie opracowanych standardow wymagan eg-

* Materiatem przydatnym przy wyborze programu nauczania moze by¢ publikacja Hanny Komorowskiej O programach
prawie wszystko, wskazujgca kryteria oceny programu i przestanki, jakimi nauczyciel powinien sig kierowac¢ przy jego
doborze.



zaminacyjnych oraz informacji zawartzch w informatorze maturalnym.

Sformutowane dla polskiego systemu o$wiatowego standardy wymagan egzaminacyjnych
osadzone sg w normach miedzynarodowych. Punktem wyjscia dla ich sformutowania byt
bowiem m.in. wspomniany wyzej Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego.
Celem tego dokumentu byfo stworzenie wszechstronnego systemu pojeé, umozliwiajgcego
opis ksztatcenia jezykowego w trzech jego aspektach: uczenia si¢ jezyka, nauczania jezyka
i oceny wynikdw osigganych w uczeniu sig i nauczaniu. Spdéjny system pojec i definicji ma
umozliwi¢ poréwnywanie doswiadczen w nauczaniu jezykow obcych w poszczegolnych kra-
jach. Opis ten nie ma by¢ jednak zestawem dyrektyw do realizacji, raczej punktem odniesie-
nia przy podejmowaniu dziatah organizacyjnych i dydaktycznych w szkolnictwie europej-
skim.

Dokument ten podejmuje m. in. zagadnienia:
* parametréw opisu ksztatcenia jezykowego,
* procesOw uczenia si¢ i nauczania,

* programdw nauczania,

* Opisu poziomow zaawansowania,

* testowania i oceniania.

Interesujaca jest lezaca u podstaw tej publikacji koncepcja jezykowej kompetencji komuni-
kacyjnej. W rozumieniu autorow zarowno jezyk ojczysty, jak i pierwszy oraz kolejne jezyki ob-
ce, ktorymi sie postugujemy, tworzg jedng réznojezyczng i réznokulturowg kompetencje ko-
munikacyjna.

Znajomos$c¢ jezykow tworzgcych owg jezykowg kompetencje jest na ogot zrdéznicowana
(przewaznie jeden jezyk znamy ogolnie lepiej niz drugi), w zakresie jednych sprawnosci da-
jemy sobie rade lepiej (np. potrafimy Swietnie mowic¢), w zakresie innych nasze mozliwosci
sg ograniczone (mamy kiopoty z pisaniem). Takie zr6znicowanie jest norma.
Dowartosciowane zostajg wigc nasze ,kompetencje czgsciowe”: kilka zwrotéw zapamieta-
nych w trakcie urlopu w Hiszpanii, reguty gramatyki niemieckiej pamigtane jeszcze z liceum,
tekst ulubionej angielskiej piosenki, strategie rozumienia, ktore wypracowalismy w trakcie
kontaktéw z cudzoziemcami. Wszystko to wspoéttworzy naszg jezykowg kompetencje komu-
nikacyjng i przyczynia sie mniej lub bardziej bezposrednio do osiggania sukcesow w kolej-
nych zadaniach jezykowych.

Jezykowa kompetencja komunikatywna ma charakter dynamiczny: zmienia si¢ w zaleznosci od
dos$wiadczen turystycznych, lektur i zainteresowan danej osoby, rozwoju kariery zawodowej itd.

Dla autoréw standardow wymagarn egzaminacyjnych i programdw nauczania, ale takze na-
uczycieli formutujgcych swoje wymagania w ramach nauczanego przedmiotu szczegdine
znaczenie ma okreslenie poziomow znajomosci jezyka, jak i opis oczekiwanych umiejetno-
Sci na danym poziomie znajomosci jezyka.

Oto wyszczegolnione poziomy:

A - Poziom progowy — umiejetnos¢ uzycia jezyka w zakresie podstawowym

A1 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ i zastosowac typo-
we sformutowania i podstawowe wyrazenia zorientowane na zaspokojenie podstawowych
potrzeb w konkretnych sytuacjach. Potrafi przedstawic siebie i innych oraz odpowiedzie¢
na pytania dotyczace miejsca zamieszkania, znanych sobie ludzi i posiadanych rzeczy. Po-

trafi dziata¢ jezykowo w prosty sposob pod warunkiem, ze inne osoby moéwig wolno, jasno
i sg gotowe do pomocy.

A2 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ wypowiedzi i czesto uzy-
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wane wyrazenia odnoszace sie do najwazniejszych na tym etapie tematéw (dane osobowe, ro-
dzina, zakupy, orientacja w miescie). Potrafi dziata¢ w rutynowych, prostych komunikacyjnie sy-
tuacjach, wymagajgcych jedynie wymiany zdan na tematy znane i ogolne. Potrafi w prosty spo-
sOb opisa¢ swoje pochodzenie, najblizsze bezposrednie otoczenie i sprawy pierwszej potrzeby.

B - Poziom s$redni — niezalezno$¢ w postugiwaniu sig jezykiem

B1 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ gtéwne mysli za-
warte w standardowej wypowiedzi dotyczacej takich tematéw, jak: dom, szkota, sposoby
spedzania, wolnego czasu. Potrafi poradzi¢ sobie w wiekszosci sytuacji, ktére moga stac
si¢ jej udziatem w czasie podrdzy na terenie, gdzie mowi si¢ danym jezykiem. Potrafi two-
rzy¢ proste, spoéjne teksty na tematy, ktére sg jej znane, badz jg interesuja. Potrafi opisac
doswiadczenia, wydarzenia, sny, marzenia i plany, krotko uzasadniajac, bgdz wyjasniajac
sSwoje opinie.

B2 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ gtowne mysli zawar-
te w ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne. Potrafi dziata¢ z pewng ptynno-
$cig i naturalnoscia, co sprawia, ze interakcja z rodzimymi uzytkownikami jezyka odbywa sie
naturalnie, bez trudnosci dla obu stron. Potrafi tworzy¢ jasne, rozbudowane teksty dotyczg-
ce szerokiego wachlarza tematdw i wyjasni¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przed-
miotem dyskusji, rozwazajgc wady i zalety roznych rozwigzan.

C - Poziom zaawansowany — biegio$¢ w postugiwaniu sie jgzykiem

C1 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie potrafi zrozumie¢ szerokg game
trudnych, diuzszych tekstow, dostrzegajgc ukryte w nich znaczenia. Potrafi wyrazaé sie
ptynnie, spontanicznie, bez wiekszego trudu odnajdujgc wiasciwe sformutowania. Z tatwo-
Scig potrafi efektywnie postugiwac sie jezykiem w kontaktach spotecznych oraz wykorzy-
stywac go do celéw akademickich bgdz zawodowych. Potrafi formutowac jasne, popraw-
ne gramatycznie, rozbudowane wypowiedzi pisemne lub ustne, dotyczace ztozonych pro-
blemdw, postugujgc sie sprawnie i wtasciwie wzorami strukturalnymi, tgcznikami i wskaz-
nikami zespolenia tekstu.

C2 Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie moze zrozumie¢ z tatwoscig praktycz-
nie wszystko, co ustyszy lub przeczyta. Potrafi stresci¢ informacje pochodzace z réznych
zrodet, pisanych lub méwionych, odtwarzajgc argumenty i wyjasnienia z dbafoscig o logike
prezentacji. Potrafi wyraza¢ swoje mysli ptynnie, spontanicznie i precyzyjnie, subtelnie réz-
nicujgc odcienie znaczeniowe nawet w bardzo ztozonych wypowiedziach.

Powyzej przedstawiono najbardziej ogoiny opis poziomow biegtosci jezykowej. W dokumen-
cie Referenzrahmen jest on wielokrotnie doprecyzowywany w odniesieniu do poszczegdl-
nych sprawnosci jezykowych i réznych aspektow komunikacji jezykowe;j. Istotne jest, ze pro-
ponuje sie takze takg forme opisu, ktéra pozwoli uczacemu sie jezyka samodzielnie okresli¢
poziom, na ktérym sie znajduje.

A oto przyktad kryteriow samooceny umiejetnosci jezykowej odnoszacy si¢ do kategorii
~fozmowa” wyszczegolnionej w ramach sprawnosci ,mowienie”.

Poziom A1

Umiem bra¢ udziat w rozmowie pod warunkiem, ze rozméwca mowi wolno i pomaga mi ujgc
w stowa to, co usituje powiedzie¢ oraz, ze jest gotow powtarzac lub inaczej formutowac¢ swo-
je mysli. Potrafie pyta¢ i odpowiadac¢ na proste pytania dotyczgce najbardziej znanych tema-
téw lub najpotrzebniejszych spraw.

Poziom A2
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Potrafie bra¢ udziat w rozmowie wymagajgcej prostej i bezposredniej wymiany informacji na
tematy mi znane. Potrafie da¢ sobie rade w krotkich wymianach zdan, nawet jesli nie rozu-
miem wystarczajgco duzo, by samemu poprowadzi¢ rozmowe.

Poziom B1

Potrafie poradzi¢ sobie w wigkszosci sytuacii, w ktérych mozna sie znalez¢ w czasie podrozy
po kraju, gdzie méwi sie danym jezykiem. Bez wczesniejszego przygotowania potrafie wigczy¢
sie do rozmowy na tematy mi znane, prywatne lub odnoszace sig¢ do zycia codziennego.

Poziom B2

Potrafie reagowac z pewng ptynnoscig i naturalnoscia, co sprawia, ze kazda wymiana zdan
z rodzimym uzytkownikiem jezyka jest mozliwa. Biore czynny udziat w dyskusjach na tema-
ty mi znane, ttumaczac i bronigc swoich poglgdow.

Poziom C1

Wyrazam sie plynnie i naturalnie, w zasadzie bez namys$lania si¢ w celu znalezienia wtasci-
wych wyrazen. Uzywam jezyka elastycznie i efektywnie w kontaktach spotecznych i spra-
wach zawodowych. Formutuje mys$li i opinie z precyzjg i lekkoscia, zrecznie nawigzujac do
wypowiedzi innych.

Poziom C2

Potrafie bez zadnego wysitku bra¢ udziat w kazdej rozmowie czy dyskusji. Znam wyrazenia
idiomatyczne i kolokwializmy. Wyrazam sig ptynnie, roznicujgc odcienie znaczenia. Jesli na-
wet mam pewne problemy, potrafie przeformutowac swoje wypowiedzi tak, ze rozmowcy te-
go nie dostrzegaja.

Rozdziat 3
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Cele ksztatcenia

Cele wychowawcze

Najwazniejszym celem ksztafcenia jest wszechstronny rozwdéj ucznia, przy uwzglednieniu
jego indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Zapewnié go moze harmonijna realizacja zadan
w zakresie wychowania i nauczania.®

Wiekszos¢ istotnych celéw wychowawczych jest wspdlna dla wszystkich przedmiotow szkol-
nych i form pracy szkoty. Nalezg do nich m.in.:

wyksztafcenie u ucznia odpowiedzialnosci za swoj proces uczenia sie. Wraz z dostarcze-
niem mu narzedzi planowania, organizowania i ewaluacji wtasnej pracy,

rozwinigcie potrzeby statej aktualizacji swojej wiedzy i poszukiwania réznych zrodet infor-
maciji,

przygotowanie ucznia do skutecznego komunikowania sie w roznych sytuacjach,
wyksztafcenie umiejetnosci wspétdziatania w zespole, budowania wiezi miedzyludzkich,
zachowania obowigzujgcych norm spotfecznych,

wyrobienie nawyku szukania rozwigzan problemow w tworczy sposob.

Celami wychowawczymi, ktdrych realizacja powinna mie¢ miejsce w sposéb szczegdlny na
lekcjach jezykdéw obcych sa:

* ksztaftowanie postawy otwartosci i szacunku wobec innych narodowos$ci i kultur,
* rozwijanie rozumienia wtasnej tozsamosci (regionalnej, narodowej) na tle historii i kultury
europejskiej.

Cele nauczania

Cele nauczania formutuje si¢ osobno dla poszczegdéinych przedmiotow.
Dokumenty zwigzane z reformg systemu edukacji w Polsce formutujg jednak réwniez gene-
ralne postulaty odnoszgce sie do nauczania wszystkich przedmiotow:

» wiedza powinna mie¢ charakter funkcjonalny (w odrdznieniu od wczesniejszych ujec,
gdzie dominowat czgsto aspekt encyklopedyczny — dgzenie do zgromadzenia jak najwigk-
szej liczby informaciji przy pominigciu umiejetnoéci ich zastosowania),

proces ksztatcenia powinien by¢ zindywidualizowany, to znaczy uwzglednione muszg zo-
sta¢ indywidualne mozliwos$ci i potrzeby ucznia w zakresie poznawczym i komunikacyj-
nym; doprecyzowanie przez reforme zatozen w zakresie sformufowania celéw i wymagan
edukacyjnych (zaproponowanie réznych pozioméw wymagan) utatwia uczniowi planowa-
nie wtasnej pracy,

istotnym elementem w procesie uczenia sie jest catosciowosé, co oznacza nie tylko prze-
kazywanie uczniom zintegrowanego obrazu Swiata przy uwzglednieniu w procesie na-
uczania ksztalcenia intelektualnego i racjonalnego, lecz takze sfery emocjonalnej i moty-
wacyjne;.

Cele ogolne i szczeg6étowe w nauczaniu jezykdéw obcych

® Obszerny opis celow wychowawczych podaje Podstawa Programowa w cze$ci odnoszacej sie do wszystkich przed-
miotow.
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W zakresie jezykdw obcych priorytetowe znaczenie ma osiggniecie kompetencji komunika-
cyjnej pozwalajgcej uczniowi funkcjonowac¢ we wspoéiczesnym wielokulturowym i wielojg-
zycznym spoteczenstwie.

Podstawa programowa formutuje cele edukacyjne w odniesieniu do jezykéw w sposéb na-

stepujacy:

dla wariantu B

1. Opanowanie jezyka na poziomie zapewniajgcym w miare sprawng komunikacje

w odniesieniu do spraw zycia codziennego.

2. Przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawowym.®

dla wariantu C
1. Opanowanie jezyka na poziomie zapewniajgcym minimum komunikacji jezykowej.”

Sformufowane w ten sposoéb cele, to cele ogélne. Z nich wyprowadza sie cele szczegétowe.
Dotyczg one wszystkich czterech sprawnosci jezykowych:

Sprawnosci receptywnych:
— rozumienia ze stuchu,
— rozumienia tekstu czytanego.

Sprawnosci produktywnych:
— mowienia,
— pisania.

Cele szczegotowe (umiejetnosci, ktdre nalezy wyksztatci¢ w ramach poszczegdélnych spraw-
nosci) okreslone sg w Podstawie programowej jako ,Osiaggniecia”.®

Rozdziat 4
Materiat nauczania

¢ Podstawa programowa, patrz str. 94
"tamze
8 Zestawienie przygotowane z wykorzystaniem zatozen Podstawy programowej
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REALIZUJAC WARIANT B,

REALIZUJAC WARIANT C,

SPRAWNOSC .
UCZEN POTRAFI
— zrozumie¢ ogolny sens oraz — zrozumie¢ proste sytuacje
intencje autentycznych komunikacyjne
wypowiedzi rodzimych — zrozumie¢ intencje rozméwcy
uzytkownikow danego jezyka | — zrozumiec instrukcje rozmowcy
L. w réznych warunkach odbioru | — zrozumie¢ ogodiny sens prostych
Rozumienie — wyszukac/zrozumieg tresé wypowiedzi lub dialogow
ze stuchu szczegdtowych informagii — wyszuka¢ szczegdlowe informacie
w prostych tekstach w prostych wypowiedziach
— zrozumiec¢ sens prostych
wypowiedzi z elementami
niezrozumiatymi
— zrozumiec tres¢ autentycznych| — zrozumiec¢ tres¢ autentycznych
tekstow uzytkowych tekstéw uzytkowych
Rozumienie - zrozumie¢ sens prostych - wyszukac szczegotowe

tekstu czytanego

tekstow narracyjnych
— zrozumie¢ ogolny sens tekstu
z fragmentami niezrozumiatymi
— wyszukac informacje w czesciowo
niezrozumiatym tekscie

informacje w prostych tekstach
— zrozumie¢ ogoblny sens
prostych adaptowanych tekstow

— uzyskac i udzieli¢ informacji
W zyciu codziennym

— relacjonowac¢ wypowiedzi
innych osob

— prowadzi¢ proste negocjacje
W zyciu codziennym

— inicjowac i podtrzymywac
proste rozmowy

— zadac proste pytania

— odpowiedzie¢ na proste
pytania

— uzyskac i udzieli¢ informaciji
w zyciu codziennym

— powiedzie¢ o sobie, swoim oto-
czeniu, regionie, kraju

— inicjowac i podtrzymywac

Moéwienie — wypowiedzieé sig na okreslony|  proste rozmowy w typowych
temat sytuacjach
— wyrazi¢ opinig na okre$lony — stosowac¢ poprawng wymowe
temat
— wyrazac intencje, uczucia,
emocje w zyciu codziennym
— stosowac wtasciwe stownictwo
i struktury gramatyczne
— stosowac poprawng wymowe
— sformutowac prosty komunikat| — wypetni¢ formularze
— napisac prosty tekst uzytkowy | — przekazac¢ prostg informacje
— wypetni¢ formularze — napisac krotki list
Pisanie — stresci¢ prosty tekst — stosowac¢ wtasciwe stownictwo

— stosowac wtasciwe stownictwo
i struktury gramatyczne
— stosowac¢ zasady ortograficzne

i struktury gramatyczne
— stosowac zasady ortograficzne

Cele ogdlne i szczegotowe zapisane w Podstawie programowej znajdujg dalsze do-
precyzowanie w programach nauczania w postaci celow operacyjnych, ktore opisujg za-
mierzone wyniki poprzez nazywanie czynnosci, ktére uczenh potrafi wykonaé. Ich wykaz,
wraz z przyporzgdkowaniem do poszczegolnych aspektow komunikacji oraz zakresow lek-
sykalnych i gramatycznych, stanowi materiat nauczania opracowany w kolejnym rozdziale.
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Materiat nauczania jest uszczegétowieniem tresci nauczania zawartych w Podstawie prog-
ramowej. Wzajemne relacje tresci, celow i materiatu nauczania z uwzglednieniem zadan
szkoty ilustruje nastepujacy schemat:

Podstawa Programowa

Cele Zadania Tresci L
Osiggniecia
edukacyjne szkoty nauczania

NS

Materiat nauczania

Skuteczne realizowanie materiatu nauczania, wynikajacego z tresci nauczania i zadan
szkoty sformutowanych w podstawie programowej zapewnia osiggniecie celdw ogoinych
(cele edukacyjne) i szczegbétowych (osiggniecia).

Materiat nauczania obejmuje swym zakresem przede wszystkim:

* Katalog funkgiji (intencji) komunikacyjnych,

* Zakresy leksykalne wskazujgce stownictwo niezbgdne do wyrazania intencji komunikacyjnych,

» Wykaz zagadnieh gramatycznych (struktury morfosyntaktyczne, zasady wymowy i orto-
grafii) utatwiajgcych efektywng komunikacje.

Intencje komunikacyjne i zakresy tematyczne

Realizacja niniejszego programu nauczania jezyka niemieckiego oznacza rozwijanie umie-
jetnosci rozumienia i skutecznego wyrazania najwazniejszych intencji komunikacyjnych
nalezacych do podstawowych aspektow procesu porozumiewania sie. Sg to:

» Zdobywanie i wymiana informacii,

* Opisywanie, relacjonowanie, komentowanie,

» Wyrazanie uczuc i postaw,

* Negocjowanie i perswadowanie,

* Postugiwanie sige zwrotami konwencjonalnymi,
» Sterowanie procesem komunikaciji.

Okreslone intencje komunikacyjne nierozerwalnie zwigzane sg z rolami, ktére moze przejgé
uczacy sie jezyka:

 Turysta w krajach niemieckojezycznych,

» Osoba pracujgca lub poszukujgca pracy w krajach niemieckojezycznych,

» Gospodarz podejmujacy gosci z krajow niemieckojezycznych,

* Pilot / przewodnik dla gosci / turystéw niemieckojezycznych.

Komunikowanie sig w tych rolach dotyczy zazwyczaj nastgpujgcych zakreséw tematycznych:

* Ja i moja rodzina,
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» Dzien powszedni i Swieta,

* Czas wolny, zainteresowania,

* Dom i miejsce zamieszkania,

» Szkofa, wyksztatcenie, nauka,

* Zakupy i ustugi,

* Praca, praktyki,

* Zdrowie,

» Technika, motoryzacja, komputer, multimedia,
+ Swiat przyrody,

» Kontakty miedzynarodowe, podroze, kraje niemieckojezyczne,
* Problemy wspétczesnego $wiata.

Realizujgc poszczegolne zakresy/bloki tematyczne, nalezy uwzgledni¢ typowy kontekst sytu-
acyjny w komunikacji jezykowej, np.:

» Czas wolny, zainteresowania — w kinie, w teatrze, na koncercie, w muzeum, na wystawie,
przy kasie biletowej, w garderobie, w bibliotece, w czytelni, w klubie mfodziezowym, w re-
stauracji, w kawiarni,

* Praca, praktyki — w pracy, podczas odbywania praktyk zawodowych, w biurze posrednic-
twa pracy, rozmowa kwalifikacyjna, na kursie doskonalenia zawodowego.

Ponizej zamieszczony jest wykaz intencji komunikacyjnych i zagadnien leksykalnych
przewidzianych do opanowania w trakcie trzech lat nauki. Za kryterium porzgdkujgce ten
materiat przyjeto wymienione wyzej zakresy tematyczne. Takie zorganizowanie tresci nie jest
zwigzane z koniecznoscig ich linearnego realizowania w trakcie lekcji jezyka niemieckiego.
Do poszczegolnych tematéw mozna wraca¢ w formie spiralnej — na coraz bardziej pogtebio-
nym poziomie — w trakcie kolejnych lat nauki jezyka obcego w szkole $redniej. (np. w pod-
reczniku einFach gut neu blok tematyczny ,Praca, praktyki” realizowany jest przy uwzgled-
nieniu jego réznych aspektéw w réznych rozdziatach na kolejnych etapach nauczania:

Klasa 1 Rozdziat 11 — Berufe, Berufswinsche, Berufliche Téatigkeiten
Rozdziat 17 — Schulferien, Berufspraktikum und Erholung

Klasa 2 Rozdziat 6 — Im Betrieb

Klasa 3 Rozdziat 1 - Ferienjobs

Rozdziat 6 — Arbeitsplatz, Schlisselqualifikationen im Beruf

Lista intencji komunikacyjnych sformutowana jako wykaz celéw operacyjnych — konkret-
nych, dajgcych sie zaobserwowac i oceni¢ umiejetnosci ucznia — zostata zamieszczona
w dwodch wersjach, uwzgledniajacych mozliwos¢ realizowania niniejszego programu
w dwodch wariantach B lub C Podstawy programowej (odpowiednio okoto 300 i 200 godzin
na realizacje programu). W dodatkowej rubryce tabeli nauczyciel ma mozliwo$¢ zaznacze-
nia, czy dane zagadnienie zostato juz zrealizowane (O).

Oprécz intencji komunikacyjnych wyszczegélnionych w tabelach, w trakcie nauki jezyka nie-
zbedne jest opanowanie umiejetnosci zwigzanych ze sterowaniem procesu komunikaciji.
Sg to m.in.:
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* Rozpoczynanie rozmowy,

» Konczenie rozmowy,

* Prosba o udzielenie gtosu,

* Przerywanie mowigcemu,

* Prosba o powtorzenie,

* Sygnalizowanie niezrozumienia,

* Prosba o zajecie stanowiska przez rozmowce.

Takich intencji zwigzanych z komunikowaniem sie nie da sie $cisle przyporzadkowac po-
szczegblnym zakresom tematycznym. Nalezy je éwiczy¢ i utrwala¢ w trakcie omawiania
wszystkich dziatow problemowych.

Nie ma procesu komunikowania bez odbiorcy komunikatu jezykowego. To, kim on jest,
okresla dobor srodkéw jezykowych przez nadawce komunikatu umiejetnosci formutowania
(formalny lub nieformalny styl jezyka). Poznajac jezyk obcy, uczeh powinien nauczy¢ sie roz-
nicowac¢ swojg wypowiedz w zaleznosci od tego, czy:

— jej adresat jest jego réwiesnikiem czy osobg znacznie starsza,
— jest osobg mu bliskg czy nieznanag,
— istnieje jakis$ rodzaj zaleznosci (np. stuzbowa) miedzy nim a adresatem wypowiedzi.

Gatunki wypowiedzi

Pochodng intencji komunikacyjnej, charakteru odbiorcy i nadawcy tekstu oraz kontekstu
tematyczno-sytuacyjnego jest gatunek wypowiedzi wybrany w danym akcie komunikaciji
jezykowe.

Realizujgc Podstawe programowag w wariancie B lub C, nie nalezy wymaga¢ od uczniéw przy
rozwijaniu poszczegoélnych intencji komunikacyjnych umiejetnosci formutowania obszerniej-
szych form wypowiedzi, zaréwno pisemnych, jak i ustnych, np. rozprawka, recenzja,
aktywny udziat w dyskusji itp.
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Ukonczywszy kurs jezyka obcego na poziomie opisywanym przez niniejszy program, uczenh
powinien umie¢ wykazac¢ sie znajomoscig nastepujgcych gatunkéw wypowiedzi:

Znajomosc¢ czynna i bierna (rozumienie
i tworzenie wypowiedzi w danym gatunku)

Znajomos¢ bierna (rozumienie wypowiedzi
w danym gatunku)

* rozmowa * rozmowa

* rozmowa telefoniczna * rozmowa telefoniczna
* pocztéwka * pocztéwka

e list prywatny * list prywatny

* list formalny * list formalny

e curriculum vitae e curriculum vitae

* podanie * podanie

* ogtoszenie * ogtoszenie

* formularz * formularz

* znaki, tablice informacyjne

* katalogi, broszury

* reklamy

instrukcje obstugi, przepisy

krotkie artykuty prasowe

* wywiady

* wiadomosci

* relacje

nagrania komunikatow (poczta gtosowa)

Zagadnienia gramatyczne

Skuteczng komunikacje jezykowg wspiera znajomos¢ i $wiadome stosowanie reguf grama-
tycznych jezyka obcego, dotyczacych nastepujgcych kategorii:

* Czasownik,

* Rzeczownik,

e Zaimek,

* Przyimek,

* Przymiotnik i przystowek,
¢ Liczebnik,

* Budowa zdania.

W tabeli odnoszacej sie do realizowania programu wedtug wariantu B Podstawy programo-
wej kategoriom tym przyporzadkowano poszczegdlne zagadnienia szczegotowe wraz z su-
gestig, ktére z nich nalezy potraktowac w procesie nauczania jako obowigzkowe, a ktore ja-
ko rozszerzajgce (fakultatywne).

Cwiczenie konkretnych zagadnien gramatycznych w trakcie procesu nauczania musi by¢

podporzadkowane biezgcym potrzebom komunikacyjnym wynikajgcym z realizowanego za-
kresu tematycznego.
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Zasady ortografii i wymowy

Skuteczna i sprawna komunikacja jezykowa wymaga takze znajomosci podstawowych
zasad ortografii, intonacji i wymowy. Powinny by¢é one utrwalane w trakcie catego proce-
Su nauczania i uczenia sie.

Formutujac wypowiedzi pisemne, uczen powinien zna¢ podstawowe zasady ortograficzne i stosowac

* prawidiowe pisanie duzg i matg literg, np. heute Abend

* prawidtowg pisownie tgczng i rozdzielng, np. kennen lernen

* prawidiowg pisownie ,s” (s, ss, B), np. dass, griiBen

* prawidiowe potaczenie trzech takich samych liter, np. Schifffahrt

* prawidtowg pisownie wyrazéw obcych, np. Fotografie

» prawidfowe dzielenie wyrazéw, np. Zu-cker

* poprawng interpunkcje (dotyczy przede wszystkim uzycia przecinka),
np. Ich habe Lust(,) heute ins Kino zu gehen.

Formutujac wypowiedzi ustne, uczen powinien znaé¢ podstawowe zasady wymowy i stosowaé

* prawidtowy akcent wyrazowy, np. Tischlampe

* prawidtowg wymowe samogtosek dtugich i krotkich, np. geben, kommen
* prawidtowg wymowe spotgtoski ,ch”, np. Buch, Blicher

* prawidtowg wymowe przyrostka ,-ig”, np. zwanzig, zwanzigste

* prawidtowg wymowe spotgtoski ,,r* po samogtoskach, np. wir, er

Integracja r6znych aspektow materiatu nauczania

Powyzej wspomniano juz, ze nauczanie jezyka musi mie¢ charakter zintegrowany, tj. po-
szczegolne intencje komunikacyjne wigzg sie nierozerwalnie z pewnymi zakresami tema-
tycznymi, a okreslone zagadnienia gramatyczne powinny by¢ omawiane przy okazji ich
wystepowania w aktach komunikacji. Doktadne zaplanowanie realizacji podanego w tym
rozdziale materiatu nauczania i wzajemne powigzanie poszczegoélnych jego zakresow jest
obowigzkiem nauczyciela. Pierwszym krokiem w tym procesie jest wyboér podrecznika, kté-
ry w mozliwie najpetniejszy sposob dostarczy materiatu do realizacji programu.

W planie wynikowym nauczyciel ustala kolejnos¢ realizowania poszczegélnych elementow
programu, sposob powigzania materiatu z réznych obszaréw, podaje zakres wymagan, for-
my pracy i egzekwowania wiadomosci i umiejetnosci.

Dokfadne informacje na ten temat przedstawione zostang w rozdziale 6. Ponizej prezentuje-
my natomiast propozycje integracji materiatlu nauczania z poszczegdlnych zakreséw na
przyktadzie blokéw tematycznych: ,Dom i miejsce zamieszkania” oraz ,Praca, praktyki”.
Obok materiatu nauczania z réznych zakreséw (stownictwo, intencje komunikacyjne, zagad-
nienia gramatyczne) podano przykfady ich realizacji. Przyktady te zostaly zaczerpniete
z podrecznika einFach gut neu.
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Sciezki edukacyjne

W zatozeniach zreformowanego systemu os$wiatowego bardziej niz kiedykolwiek podkresla
sie konieczno$¢ przekazania uczniowi catosciowego (holistycznego) obrazu Swiata. Wiedza
i umiejetnosci z poszczegolnych przedmiotédw majg uktadac sie w spojng mozaike.
Umiejetnosé taczenia wiadomosci i umiejetnosci z réznych przedmiotéw jest jedng z tre-
§ci nauczania zawartych w Podstawie programowej. Ksztatcenie tej umiejetnosci w praktyce
powinno mie¢ miejsce w catym procesie nauczania (na lekcjach jezyka obcego, na przyktad
poprzez odwotywanie sie do wiedzy ucznidow wyniesionej z historii, geografii, czy jezyka pol-
skiego albo wykorzystanie ich kompetencji nabytych na lekcjach informatyki). W szczegoiny
sposéb odbywa si¢ ono poprzez realizacje sciezek edukacyjnych.®

Sciezki edukacyjne to ,zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym,
ktérych realizacja moze odbywac sie¢ w ramach nauczania réznych przedmiotow (blokéw
przedmiotowych) lub w postaci odrebnych zaje¢." Realizowanie zawartych w $ciezkach edu-
kacyjnych tresci nauczania, jest dla szkoty obowigzujgce w réwnym stopniu co tresci przy-
pisane do poszczegdlnych przedmiotow. Za ich uwzglednienie w nauczaniu w danej szkole
odpowiedzialny jest dyrektor. Podziatu tresci poszczegdlnych Sciezek do swoich przedmio-
tow lub prowadzonych przez siebie zaje¢ muszg dokona¢ nauczyciele wedtug przyjetych
w danej szkole procedur.

Zadaniem programu nauczania do konkretnego przedmiotu nie jest wskazanie, ktére tresci
ze Sciezek przedmiotowych majg by¢ zrealizowane w jego ramach. Warto natomiast pod-
kresli¢, ze jezyki obce nalezg do tych przedmiotow, ktére tatwo ,komponujg” sie z innymi
w procesie przygotowania $ciezek. Umozliwiajg one wprowadzenie aspektu poréwnawcze-
go (Jak dana problematyka wyglada w krajach obcojezycznych?) oraz aspektu prezentaciji
(osiggniecia wtasne, wiadomosci z wlasnego $rodowiska prezentujemy dla obcojezycznego
odbiorcy). Podejmowanie roznej tematyki w ramach Sciezek jest bardzo dobrg okazjg do ak-
tywnego ¢wiczenia stownictwa z réznych obszaréw znaczeniowych.

Propozycje metodyczne do realizacji Sciezek zamieszczone zostaty w rozdziale 5.

Techniki i strategie uczenia si¢

Szybkie zmiany cywilizacyjne i spofeczne wymagajg od szkoty przekazania uczniom nie tyl-
ko pewnego pensum wiedzy i umiejetnosci, lecz takze wyksztatcenia u nich nawyku perma-
nentnego doksztafcania sie. Niezbedne jest takze dostarczenie im technik i strategii sku-
tecznej pracy samodzielnej oraz wskazanie zrdodet, z ktérych mozna czerpac wiedze.

Przekazywane uczniom strategie i techniki uczenia sie powinny dotyczy¢ m.in. nastepuja-
cych obszarow:

* planowanie pracy wtasnej (organizacja przygotowywania si¢ do zaje¢ lekcyjnych, wyzna-
czanie i realizowanie wtasnych celow poznawczych),

* szybkie czytanie, czytanie selektywne,

* prowadzenie notatek, gromadzenie i wyszukiwanie waznych wiadomosci,

* koncentracja, relaksacja,

* ¢wiczenie pamieci,

* rozwigzywanie probleméw, radzenie sobie ze stresem, kierowanie emocjami,

* autoprezentacja, przygotowanie do wystgpien publicznych.

Nauczyciel musi pamieta¢ o tym, zeby radom adresowanym do ucznia towarzyszyto wspoélne
dziatanie prowadzone w zgodzie z proponowanymi technikami podczas lekcji.

° Wykaz $ciezek i ich petng tre$¢ zamieszczono w rozdziale 8, str. 97
*Dz. U. Nr 51, poz. 458, Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
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Rozdziat 5
Uwagi metodyczne do realizacji programu

Wybor podrecznika i materiatow dydaktycznych

Do realizacji tre$ci nauczania nauczyciel potrzebuje srodkéw dydaktycznych. Wspotczesne
nauczanie jezykébw obcych nie powinno polegaé na linearnym ,przerabianiu podrecznika”
strona po stronie, ¢wiczenie po ¢wiczeniu. Oprécz wybranych tekstow i éwiczen z podrecz-
nika, nauczyciele powinni korzysta¢ rowniez z aktualnych materiatéw autentycznych (krotkie
artykuty prasowe, wydruki z Internetu, prospekty, materiaty reklamowe itp.).

Wspotczesne podreczniki cechujg sie czesto otwartg koncepcjg: zawarte w nich propozy-
cje mozna uktada¢ w rozne sekwencje w zaleznoéci od potrzeb. Mozna je takze uzupet-
nia¢ innymi materiatami.

Przyjmujac taka bardziej swobodng forme pracy z podrgcznikiem, nauczyciel musi ustali¢
Z uczniami sposob gromadzenia i przechowywania materiatéw. Moze to by¢ np.:

» systematyczne wklejanie otrzymanych materiatow do zeszytu (zalecany format A4) lub

* wpinanie otrzymanych kserokopii do osobnej teczki.

Niezaleznie od rosngcej roli takich pomocy dydaktycznych, dla wigkszosci nauczycieli ma-
teriatem bazowym w procesie nauczania pozostaje podrecznik. Dokonujgc jego wyboru na-
uczyciel powinien wzig¢ pod uwage nastepujgce kryteria:

1. Czy podrecznik pozwala zrealizowaé zatozenia Podstawy programowej i wybranego pro-
gramu nauczania?

2. Czy pozwala na systematyczny rozwoj wszystkich sprawnosci jezykowych?
3. Czy umozliwia swobodne korzystanie z zawartych w nim tresci?

4. Czy jest zaopatrzony w ksigzke nauczyciela, zestaw ptyt / kaset?

5. Czy umozliwia szybkie przygotowanie si¢ do zajeé?

6. Czy podrecznik jest odpowiedni do wieku uczniow? (realia zwigzane ze $wiatem miodzie-
zy, odpowiedni poziom prezentacji poszczegolnych zagadnien)

7. Czy podrecznik jest dostosowany do poziomu zaawansowania uczniow?

8. Czy odwoluje sie do wydarzen, zjawisk, problemow istotnych dla mtodych ludzi w da-
nym czasie?

9. Czy prezentuje sytuacje, w ktérych mtodzi ludzie rzeczywiscie wykorzystujg jezyk obcy?
(wyjazd wakacyjny, wymiana mtodziezowa, podejmowanie goscia z Niemiec)

10. Czy szata graficzna jest dla uczniow atrakcyjna? (czy odwotuje sie do estetyki mediow,
popularnych wéréd mtodziezy — Internet, videoklip, prasa mtodziezowa)

11. Czy umozliwia samodzielng prace? (samodzielne nadrobienie materialu w przypadku
nieobecnosci na lekcji)

12. Czy ma przejrzystg budowe umozliwiajgcg uczniowi sprawne funkcjonowanie na lekcji?
(oznakowanie réznego typu ¢wiczen, powtarzalno$¢ elementdow szaty graficznej przy
analogicznych elementach itd.)

13. Czy podrecznik prezentuje elementy strategii uczenia sig?
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14. Czy oferuje uczniowi narzedzia samooceny? (testy, arkusze samooceny itp.)
15. Czy w interesujgcy sposob przedstawia realia danego obszaru jezykowego?

16. Czy ksztaftuje postawe tolerancji i otwartosci wobec innych kultur?

Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykéw obcych

W debacie metodycznej ostatnich lat panuje zgoda co do celéw nauczania jezykéw obcych:
za nadrzedny powszechnie uznaje sie skuteczne porozumiewanie sie¢ w jezyku obcym, ade-
kwatnie do danej sytuacji. Poprawno$c¢ jezykowa, bogactwo stylu, krajoznawcza erudycja,
jakkolwiek wazne, stojg na drugim planie. Nauczanie respektujgce taki porzadek nazywa sie
podejsciem komunikacyjnym.

Podejscie to ma charakter otwarty — asymiluje ono wszelkie skuteczne techniki i formy na-
uczania wypracowane przez dominujgce wczesniej metody nauczania, zarowno te konwen-
cjonalne (takie jak metoda bezposrednia, gramatyczno-ttumaczeniowa, audiolingwalna i ko-
gnitywna), jak i niekonwencjonalne (Total Physical Response, The Silent Way, CLL, sugesto-
pedia i innne). Upraszczajgc, mozna powiedzie¢, ze wszelkie techniki sg dobre w nauczaniu,
o ile prowadzg do komunikowania sie ucznidw, o ile pomagajg im przetamac strach i wstyd
przed porozumiewaniem sie w jezyku obcym, znalez¢ odpowiednie wyrazenia dla roznych in-
tencji komunikacyjnych, zrozumie¢ wypowiedz lub domyslic sig jej tresci. Wybor konkretnych
technik powinien by¢ uzalezniony od warunkéw, w jakich prowadzone jest nauczanie jezyka,
od wieku uczniow, liczebnosci klasy, jej motywacji do uczenia sie, ilosci godzin w kursie itd.

Efektywne nauczanie moze przybiera¢ wiele form. Jednak niektore aspekty nauczania ko-
munikatywnego powinny by¢ zachowane niezaleznie od okolicznosci w jakich sig¢ naucza.

Rola poszczegdélnych sprawnosci jezykowych

W procesie komunikacji jezykowej poszczegolne sprawnosci nie sg uzywane rownie czesto.
Najczesciej potrzebna jest umiejetnos¢ rozumienia tekstow stuchanych, dalsze miejsca zaj-
mujg umiejetno$é mowienia, czytania ze zrozumieniem oraz pisania. Swiadomos¢ takiego
stanu rzeczy kaze ¢wiczy¢ te sprawnos$ci w kolejnosci i proporcjach zgodnych z czestotliwo-
8cig ich uzycia.

Rola nauczyciela, formy organizacji pracy

Model komunikacji dominujgcy w nauczaniu poprzedzajgcym podejscie komunikacyjne
mozna przedstawi¢ za pomocg nastepujgcego schematu:

N - nauczyciel
U - uczen

o000y

!

Nauczyciel znajdowat si¢ w centrum procesu dydaktycznego. To on prezentowat wzorce jezy-
kowe, poprawiat btedy, sprawdzat. Byt uczestnikiem niemal kazdego aktu komunikaciji lekcyjnej.
Pozgdane modele komunikacji jezykowej w podejsciu komunikatywnym wygladajg w spo-
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sOb nastepujacy:

N - nauczyciel
U - uczen
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Nauczyciel jest ciggle obecny, kieruje procesem dydaktycznym, stawia zadania, organizuje
i moderuje prace w grupach, pomaga, koryguje, podsumowuje prace uczniéw. Nie jest jed-
nak uczestnikiem kazdego aktu komunikacji. Nie musi kontrolowa¢ poprawnosci wszystkich
wypowiedzi. Przyzwyczaja uczniow do samodzielnosci w podejmowaniu prob porozumiewa-
nia sie w jezyku obcym.

Z przyjecia zatozen, ze nauczyciel nie musi kontrolowa¢ kazdej wypowiedzi, a strach przed
porozumiewaniem sie tatwiej pokonac w trakcie konwersacji z rowiesnikami, wynika szcze-
golna rola, jakg w podejsciu komunikacyjnym przypisuje sie pracy w parach i wiekszych
grupach. Nauczanie frontalne pozostaje niezbedne w niektorych fazach lekciji. Istotne jest,
aby nie stato sie jedyng formg organizacji pracy oraz, by wykorzysta¢ mozliwosci tkwigce
w innych formach.

Rola gramatyki

W podejsciu komunikacyjnym nie postuluje sie rezygnacji z nauczania gramatyki. Wazne jest
jednak, aby nie naucza¢ gramatyki w oderwaniu od innych sprawnosci jezykowych. W prak-
tyce istotne jest, aby omawiane zagadnienia gramatyczne wynikaly z poznawanych tekstow,
a ¢wiczenia osadzone byty w kontekscie sytuacyjnym.

~Jezyk lekcyjny” / Stosowanie jezyka ojczystego

Osiggniecie podstawowego celu nauczania — uzdolnienie uczniéw do skutecznego porozu-
miewania sie w jezyku obcym nie jest mozliwe bez konsekwentnego postugiwania sie tym
jezykiem w czasie lekcji. Istotng role moze odegrac tutaj tzw. ,jezyk lekcyjny” — state zwroty
odnoszgce sie do organizacji procesu nauczania (znane réwniez pod angielskim okresle-
niem ,clasroom frazes”). Systematycznie stosowane, tatwo rozumiane przez ucznioéw sfor-
mutowania typu: ,Zapal $wiatto” ,Otworzcie ksigzki”, ,lle minut pozostato do konca lekcji?”
wdrgzajg nawyk uzywania jezyka obcego w celu zatatwienia istotnych spraw.

Podejscie komunikacyjne nie zabrania jednak nauczycielowi stosowania na lekcji jezyka
ojczystego, o ile jest to niezbedne ze wzgledu np. na koniecznos$¢ szybkiego i sprawnego
przeprowadzenia okreslonych ¢wiczenh lub precyzyjnego wyjasnienia obcojezycznego tekstu.

Urzadzenie sali lekcyjnej

Nieodzownymi elementami autentycznej komunikacji jezykowej sg kontakt wzrokowy, mimi-
ka i gesty. Chcac rozwija¢ komunikowanie sig¢ uczniow miedzy soba, nauczyciel powinien
zadbac o to, aby uczniowie widzieli si¢ nawzajem. O ile tylko pozwalajg na to warunki, nale-
zy ustawic¢ stoty uczniow w ksztatcie litery U lub w rozstawionych grupach.

W tradycji pedagogicznej od lat obecny jest postulat ,uczenia poprzez wszystkie zmysty”.
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Apelowanie do wzrokowej i stuchowej wrazliwosci ucznia wigze sie z koniecznoécig zapew-
nienia w klasie tablicy korkowej, plansz i map, ekranu i rzutnika pisma, magnetofonu, a tak-
ze, w miare mozliwosci, magnetowidu i telewizora.

Rozwdj technologii komputerowych i korzysci ptyngce z ich uzycia powinny sktania¢ do
przeprowadzania niektorych zaje¢ w sali komputerowej lub przystosowania sali jezykowej do
korzystania z Internetu, zestawu komputerdw, rzutnika multimedialnego.

Planowanie lekcji. Fazy uczenia si¢ / fazy lekcji

W literaturze fachowej znalez¢ mozna r6zne modele planowania i prowadzenia nauczania je-
zykow obceych. Istniejg tez rozne propozycje podziatu lekcji na poszczegolne fazy.

Mimo réznorodnego nazewnictwa w niemal wszystkich modelach znalez¢ mozna trzy zasad-
nicze fazy uczenia sig, ktoére determinujg podziat i budowe lekgciji:

* pierwszg, w ktorej uwaga skupia si¢ na rozwijaniu sprawnosci receptywnych, prezentac;ji
stownictwa i struktur jezykowych,

* druga, w, trakcie ktoérej poznane stownictwo i struktury jezykowe ¢wiczy sie w silnie stero-
wanych ¢wiczeniach,

* trzeciag, w ktérej wycwiczone elementy jezyka wykorzystywane sg w ¢wiczeniach zblizo-
nych do autentycznej komunikacji jezykowe;j.

Niemieccy autorzy M. Krlger i G. Neuner dzielg proces nauczania wedfug podejscia komu-
nikatywnego na 4 fazy:"

A: Grundlegung von Verstehensleistungen — czynne postugiwanie sie jezykiem musi zo-
sta¢ poprzedzone pracg nad rozpoznawaniem i rozroznianiem jego elementow. W pierwszej
fazie lekcji lub cyklu dydaktycznego rozwijane sg wiec sprawnosci receptywne: rozumienie
ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem. Nastepuje to poprzez prezentacje tekstow oraz zasto-
sowanie réznych technik ¢wiczeniowych odpowiednich dla tych sprawnosci.

B: Grundlegung von Verstédndigungsfahigkeit — w tej fazie prezentuje i éwiczy sie stownic-
two i struktury niezbedne do dalszej komunikaciji. Cwiczenia te powinny mie¢ charakter $ci-
$le funkcjonalny — ich tematyka powinna wynika¢ z pierwszej fazy i umozliwia¢ sprawne
przeprowadzenie dwoch kolejnych. W tej fazie jest miejsce na korekte btedow jezykowych,
ew. wykorzystanie jezyka ojczystego. Cwiczenia stosowane w tej fazie majg na ogét charak-
ter zamkniety, reproduktywny; samodzielnos¢ i kreatywnos$¢ ucznia jest ograniczona.

C: Entwicklung von Verstandigungsfahigkeit — w tej fazie pojawiajg sie ¢wiczenia repro-
duktywno-produktywne, praca ucznidéw jest w wiekszym stopniu samodzielna. Nauczyciel
powinien ogranicza¢ stopniowo korekte btedow jezykowych, skupiajgc sie na rozwijaniu
kompetencji komunikatywnych.

D: Freie MeinungséuBerung / Anwendung in Simulationen — w tej fazie nalezy podejmo-
wag proby prowadzenia komunikacji maksymalnie zblizonej do rzeczywistej. Cwiczenia ma-
ja charakter otwarty, uczniowie mogg wykazac sie samodzielno$cig i kreatywnoscig. Nauczy-
ciel nie koryguje btedow jezykowych.

" G. Neuner, M. Krlger, K. Grever Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht. Langenscheidt. Berlin 1981
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Ponizej zaprezentowano techniki éwiczeniowe typowe dla podanych faz procesu dydak-
tycznego.

Faza A
Techniki ¢wiczeniowe wykorzystywane w tej fazie mozna podzieli¢ na 3 grupy:

1. Cwiczenia wykonywane przed stuchaniem / czytaniem tekstu,
2. Cwiczenia wykonywane w trakcie sfuchania / czytania tekstu,
3. Cwiczenia wykonywane po wystuchaniu tekstu.

Celem pierwszej grupy ¢wiczen jest zaktywizowanie sfownictwa znanego uczniom, a wigza-
cego sie z omawianym tematem / czytanym tekstem i wzbudzenie zainteresowania uczniéw
tredcig tekstu, ktdry ma zostac¢ zaprezentowany.

Stosowane w tym celu techniki, to np.:

* asocjogram (zbieranie stownictwa dot. tematu / tekstu na tablicy lub folii),
* przewidywanie tresci tekstu w oparciu o ilustracje,

* przewidywanie treéci tekstu w oparciu o tytut,

* przewidywanie stéw kluczy nieznanego jeszcze tekstu.

Celem ¢éwiczeh zadawanych uczniom na czas stuchania / czytania jest przede wszystkich
skierowanie ich uwagi na najwazniejsze elementy tekstu oraz utrzymanie koncentracji na
prezentowanym tekscie.

Wykorzystywane w tej fazie techniki to m.in.:

* podkreslanie / wypisywanie stow — kluczy (kluczowych informaciji),
* ¢wiczenie prawda / fatsz,

* zadania wielokrotnego wyboru,

* ukfadanie ilustracji w kolejno$ci zgodnej z trescig tekstu.

Po zapoznaniu si¢ uczniow z tekstem nastgpuje sprawdzanie stopnia zrozumienia tekstu.
W zaleznosci od celow lekcji i gatunku tekstu moze chodzi¢ o rozumienie tylko globalne, lub
takze szczegdtowe. W tym drugim przypadku nalezy najpierw sprawdzac rozumienie global-
ne, a potem szczegotowe.

* najprostszg technikg sprawdzania rozumienia globalnego jest sformutowanie polecenia:
~Powiedzcie mi o wszystkim, czego si¢ dowiedzieliscie” (w jezyku obcym lub polskim),

* rbwnie czesto stosowane jest ¢wiczenie ,.5xW”, tzn. zadawanie pytah zaczynajgcych sie
od zaimkéw wer, was, wo, wann, warum,

* do testowania rozumienia szczegétowego najlepiej nadajg sie zadania typu prawda / fatsz,
zadania wielokrotnego wyboru i przyporzgdkowania.

Faza B

Prezentacja nowego materiatu gramatycznego moze mie¢ charakter dedukcyjny lub induk-
cyjny. W tym pierwszym przypadku nauczyciel prezentuje strukture w kontekscie, ktory po-
zwala uczniowi zrozumiec jej znaczenie (najlepiej odwolac sie do tekstow z pierwszej fazy).
Budowa tej struktury zostaje przez nauczyciela objasniona, a nastgpnie podaje sie wigkszg
ilos¢ przyktadow jej uzycia.

Przy indukcyjnym nauczaniu gramatyki uczniowie sami probujg okresli¢ znaczenie, budo-
we i cechy charakterystyczne nowej struktury na podstawie zaprezentowanych przez na-
uczyciela przyktadow.
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Utrwalanie nowej struktury gramatycznej ma w tej fazie nauczania charakter tzw. drylu je-
zykowego, tzn. ze stosowane sg ¢wiczenia wymagajgce od ucznia pracy niemal mechanicz-
nej, jego aktywnosc jest w petni sterowana przez nauczyciela lub formute ¢wiczenia.

Przyktadowe techniki stosowane w tej fazie to:

* imitacja (powtarzanie okreslonych zdan),
* transformacja (przeksztafcanie zdan wedtug wskazanego wzoru),

Przyktadem takiego ¢wiczenia moze by¢ ,Gesprach im StraBenlarm” — uczen otrzymuije kilka infor-
macji, ktére ma przekaza¢ swojemu koledzg. Ten jednak, na skutek (wyimaginowanego) hatasu
ulicznego ma ktopoty ze zrozumieniem go. Cwiczone sg zdania ze spoéjnikiem dass.

Ponizsze struktury wypisane sg na tablicy:
Ich gehe heute ins Kino.

Ich habe morgen einen Besuch.

Am Wochenende muss ich lernen.

Cwiczenie przebiega wediug nastepujacego schematu:
— Ich gehe heute ins Kino.

— Wie bitte?

— Ich sagte, dass ich heute ins Kino gehe.

— Ich habe morgen einen Besuch.
— Wie bitte?
— Ich sagte, dass...

substytucja (powtarzanie zdania zawierajgcego nowg strukture, przy ciggfej wymianie jed-
nego z elementéw zdania)

W przeznaczonym dla poczatkujacych éwiczeniu ,Alle sind zu Hause” utrwalamy odmiane czasow-
nika sein. Zdania wyjsciowe brzmi Monika ist schon zu Hause. Kolejni uczniowie przeksztaicajg je,
wykorzystujac przyktady podawane przez nauczyciela:

— die Eltern

— Die Eltern sind auch schon zu Hause.

—Ich

— Ich bin auch schon zu Hause.

— Wir

— Wir sind auch schon zu Hause.

itd.

* teksty z lukami (luki odnoszg sie do ¢wiczonego zagadnienia gramatycznego).

W tej fazie lekcji uwage poswigca sie rowniez utrwaleniu nowego stownictwa. Wigze sie ono
zazwyczaj z tematykg prezentowanego wczeséniej tekstu (tekstéw). Podstawowe techniki sto-
sowane w tym celu to:

* segregowanie wyrazéw wedtug ustalonych kategorii,
* wyodrebnianie wyrazow w tekscie ciggtym (wgz wyrazowy),
* teksty z lukami.

Pamieta¢ nalezy, ze sfownictwo nawet w tej fazie jak najczesciej powinno by¢ ¢wiczone

w kontekscie zdaniowym (tematycznym) nie za$ w formie wyizolowanych, pojedynczych wy-
razéw.
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Wrtasciwg wymowe ¢wiczy¢é mozna w tej fazie za pomocg prostych zabaw imitacyjnych.
Nauczyciel prezentuje krotkie fragmenty teksu z tasmy lub czyta je osobiscie, a nastepnie
prosi uczniow o ich powtarzanie chérem, w matych grupach, pojedynczo.

W metodzie komunikacyjnej nauczanie bezbtednej wymowy nie ma priorytetowego znacze-
nia. Jednak gtosne powtarzanie lub czytanie w znacznym stopniu o$miela ucznidow do po-
stugiwania sig jezykiem obcym.

Faza C

Istotg tej fazy jest przejscie do ¢wiczen o charakterze reproduktywno-produktywnym. Praca
ucznia jest ciggle jeszcze silnie sterowana przez nauczyciela i charakter ¢wiczen, uczeh ma
juz jednak pewng dowolnos¢ w doborze srodkéw jezykowych.

Typowe techniki ¢wiczeniowe uzywane w tej fazie to:

* dialog otwarty — tres¢ jednej z rél dialogu zostaje podana, wypowiedzi drugiego uczestni-
ka uczen musi sformutowac¢ sam (alternatywnym wariantem bedzie wybor jednej z kilku
mozliwosci do poszczegdlnych kwestii dialogu),

* tworzenie wypowiedzi w oparciu o stowa klucze,

* tworzenie tekstu rownolegtego (np. na podstawie pisemnego zyciorysu pewnej osoby
uczen opowiada o jej zyciu w formie wywiadu),

 opisywanie historyjki obrazkowej z uwzglednieniem podanego stownictwa,

* komentowanie wykresow, zestawien.

Faza D

W tej fazie cwiczenia powinny by¢ zblizone do rzeczywistej komunikacji jezykowej. Sterowa-
nie zachowaniami jezykowymi uczniéw przez nauczyciela sprowadza si¢ do przygotowania
ramy do poszczegolnych éwiczen.

Techniki ¢wiczeniowe odpowiednie dla tej fazy to:

» odgrywanie rél (uczniowie otrzymujg opis rol, ktére powinni zagrac),

* dyskusja (klasa dzieli sie np. na zwolennikéw i przeciwnikdw Internetu, przygotowuje ar-
gumenty za i przeciw, po czym nastepuje dyskusja),

* ,Ciag dalszy nastgpi” — uczniowie piszg lub opowiadajg cigg dalszy poznanych tekstéw, hi-
storyjek obrazkowych itp.

Tak wyodrebnione fazy uczenia sie nie muszg byc¢ realizowane w ciggu godziny lekcyjnej
(45 minut). Nalezy je odnie$¢ do pewnych catosci realizowanego materiatu i przeprowadzic¢
W ciagu 3-4 godzin lekcyjnych.

Niezaleznie od powyzszego podziatu, w trakcie kazdej lekcji mozna wyodrebni¢ fazg wstep-
ng (W ramach ktorej nauczyciel sprawdza obecno$¢, dokonuje przegladu zadar domowych,
zwraca uwage na cele lekcji), faze wtasciwg (w ramach ktorej prowadzone jest nauczanie
wedtug przedstawionego powyzej modelu) i faze kohcowg (ktora stuzy podsumowaniu — od-
niesieniu sie do zatozonych celoéw lekcji i podaniu zadania domowego).

Powyzszy podziat stanowi podstawe dla scenariuszy lekcyjnych przedstawionych ponizej.
Cykl 5 lekgciji realizujgcy fragment bloku tematycznego ,Dom i miejsce zamieszkania” przy-
gotowany zostat na podstawie podrecznika einFach gut neu 1.

Grupa, do ktorej adresowany jest ten materiat, sg uczniowie klasy 1 liceum ogolnoksztatca-
cego, liceum profilowanego lub technikum uczacy sig j. niemieckiego wedtug wariantu B lub
C Podstawy programowey.
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Temat lekcji: ,Mein Zimmer — hier fuhle ich mich am besten"

Adresaci lekciji: uczniowie klasy 1 liceum lub technikum — jezyk niemiecki jako drugi w kur-
sie podstawowym (wariant C Podstawy programowey)

Cele operacyijne lekciji:

— uczniowie nazywajg meble i sprzety znajdujgce sie w mieszkaniu,

— uczniowie rozumiejg informacje o wygladzie i wyposazeniu mieszkania, zawarte w tekstach
stuchanych i czytanych.

Cwiczone sprawnosci: rozumienie tekstéw stuchanych i czytanych

Srodki dydaktyczne: podrecznik einFach gut neu 1, Wydawnictwo Szkolne PWN

Planowany przebieg lekcji:

Fazy
lekcji

Fazy
uczenia si¢

Techniki éwiczeniowe, czynnosci nauczyciela i uczniow. Materiaty

Czas

Faza wstepna

Czynnosci organizacyjne — powitanie uczniow, sprawdzenie
obecnosci i wykonania zadania domowego

Podanie celow lekcji — nauczyciel zwraca uwage uczniow na to,
co w danej lekcji jest najwazniejsze, jakie kompetencje powinni
w jej trakcie opanowac (istotne jest wychwycnie kluczowych
informacji w prezentowanych tekstach)

Rozgrzewka jezykowa — nawigzanie do poprzednich lekcji.
Uczniowie powtarzajg nazwy pomieszczen i czynnosci z nimi
zwigzanych, uzupetniajac zdania wedfug wzoru:

Wenn ich duschen will, gehe ins Bad.
Wenn ich friihstiicken will, ...

Wenn ich schiafen will, ...

Wenn ich kochen will, ...

ok. 1 min.

ok. 1 min.

ok. 3 min.

Faza wiasciwa

Faza A

Faza testowa / wprowadzenie to tekstu — jeden z uczniow
odpowiada na ocene. W tym samym czasie pozostali uczniowie
dopasowujg w parach do poszczegoinych pomieszczen nazwy me-
bli i sprzetow, ktére moga sie w nich znajdowaé

(podr. einFach gut neu, cz. 1. Lekcja 10, ¢w. 1)

Prezentacja tekstu — uczniowie stuchaja wypowiedzi na temat
pokoju z ptyty CD, uzupetniajac zapis ustyszanymi wyrazami (podr.
einFach gut neu, cz. 1. Lekcja 10, cw. 2)

Cwiczenia na rozumienie tekstu — dopasowanie elementéw
(podr. einFach gut neu, cz. 1. Lekcja 10, éw. 3)

Prezentacja drugiego tekstu (,,Eva erzéhlt iiber ihr Zimmer”),
éwiczenia sprawdzajqce jego rozumienie

(podr. einFach gut neu, cz. 1. Lekcja 10, cw. 4-5)

Prezentacja trzeciego tekstu, ¢wiczenia sprawdzajace jego
rozumienie (podr. einFach gut neu, cz. 1. Lekcja 10, cw. 6)

ok. 5 min.

ok. 8 min.

ok. 5 min.

ok. 5 min.

ok. 12 min.

Faza koncowa

Podsumowanie lekcji — Uczniowie zbierajq nazwy przedmiotow
stanowigcych wyposazenie pomieszczert domowych oraz okreslen
opisujacych ich pofozenie. Ich opanowanie pamigciowe stanowi
tre$¢ zadania domowego na nastepng lekcje. Nauczyciel informuje
0 tym uczniow i konczy lekcje.

ok. 5 min.
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Realizacja sciezek edukacyjnych

Jak juz powiedziano wyzej, celem umieszczenia niektdrych tresci nauczania nie w ramach
poszczegolnych przedmiotow lecz Sciezek edukacyjnych, byto zwrdcenie uwagi na ich kom-
pleksowy, ponadprzedmiotowy charakter. Osiggniecie tego celu wymaga od nauczyciela
podjecia dziatan rzadko dotgd wykorzystywanych w procesie nauczania, zwtaszcza na po-
ziomie ponadgimnazjalnym, takich jak miedzyprzedmiotowa wspotpraca nauczycieli czy re-
alizacja materiatu nauczania w trakcie wycieczki klasowej lub wymiany uczniowskiej.

Podstawa programowa przewiduje dwa zasadnicze sposoby realizacji $ciezek:

 Sciezka edukacyjna jest realizowana w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych, przeznaczonych
tylko na jej realizacje (wycieczka studyjna, wymiana uczniowska, kofo zainteresowan),

* tresci Sciezki nauczania zostajg wtgczone w zakres nauczania kilku przedmiotéw.

Zwtaszcza przy drugiej formie realizacji Sciezek niezbedna jest Scista wspétpraca poszcze-
goélnych zaangazowanych nauczycieli, jak i koordynacja dziatan, najlepiej przez oddelego-
wanego do tego celu jednego z cztonkéw grona pedagogicznego.

Godnym polecenia rozwigzaniem do realizacji Sciezek jest wykorzystanie elementow na-
uczania projektowego. Zagadnienia realizowane na kilku przedmiotach moga wtedy prowa-
dzi¢ do wypracowania wspolnego ,produktu” jakim moze by¢ wystawa na terenie szkoty,
program uroczystosci szkolnej, broszura, nagranie video, prezentacja multimedialna itp.

Ponizej przedstawiamy propozycje realizacji tre$ci Sciezki edukacyjnej ,,Edukacja Regionalna
— Dziedzictwo kulturowe w regionie” z wykorzystaniem elementdéw nauczania projektowego.

Hasto programowe: Niemieckie Slady w naszym regionie
Materiat nauczania:

* historyczne zwigzki regionu z Niemcami na tle historii Polski i Europy,

* roznokulturowe dziedzictwo regionu,

* istniejgce zwigzki (na ptaszczyznie gospodarczej, kulturalnej, o$wiatowej) z Niemcami,
* perspektywy i szanse rozwoju regionu we wspotpracy krajowej i miedzynarodowe;j,

* promocja regionu w kraju i za granica.

Przedmioty, w ramach ktorych tres¢ sciezki moze by¢ realizowana wraz z proponowa-
nymi zadaniami:

* Jezyk polski / Geografia / Historia
Opracowanie ankiety na temat zwigzkéw regionu z Niemcami
» Geografia / Historia
— (w ramach pracy domowej) przeprowadzanie wywiadodw z mieszkancami regionu w opar-
ciu o ankiete, gromadzenie informaciji
* Historia
— przedstawienie zebranych informac;ji
— omowienie tfa historycznego
» Geografia
— wycieczka krajoznawcza — dokumentacja miejsc zwigzanych z historig i wspétczesno-
Scig kontaktow polsko-niemieckich w regionie (zdjecia, nagrania video)
» Geografia
— debata na temat mozliwosci rozwijania kontaktéw miedzynarodowych w regionie i pro-
MOCji regionu za granicag
* Jezyk niemiecki / technologie informacyjne
— przygotowanie ulotki informacyjnej o regionie dla turystow zagranicznych w jezyku
niemieckim

Prezentacja dorobku moze mieé forme wystawy ogoélnoszkolnej / programu w ramach dnia
niemieckiego / dwujezycznego albumu itd.

56



Nowe tendencje w nauczaniu jezykow obcych
Wykorzystanie multimediow

Aktywne funkcjonowanie we wspofczesnym spoteczehstwie wymaga umiejetnosci $wiado-
mego i sprawnego postugiwania sie komputerem oraz wspoétczesnymi technologiami infor-
macyjnymi. Rozwijanie tych umiejetnosci w szkole nie powinno ogranicza¢ sie do lekcji
przedmiotu ,technologie informacyjne” czy dziatan w ramach $ciezki ,edukacja czytelnicza
i medialna”, lecz nalezy je podejmowac systematycznie w ramach nauczania poszczegol-
nych przedmiotéw, zwtaszcza ze w istotny sposéb mogg sie one przyczyni¢ do uatrakcyjnie-
nia procesu nauczania.

Tak jest rowniez w wypadku jezykow obcych. Szczegdline mozliwosci stwarza tutaj Internet,
ktdrego wykorzystanie moze mie¢ 3 aspekty:

* Internet jest z niczym nieporéwnywalng ,kopalnig” autentycznych materiatéw obcojezycz-
nych,

* Internet moze by¢ narzedziem rzeczywistej (nie symulowanej!) komunikacji jezykowe;j,

* Internet moze stanowi¢ atrakcyjne forum prezentacji osiggnie¢ uczniéw i nauczyciela.

Znaczenie Internetu jako zrédta interesujgcych materiatéw mozna rozpatrywa¢ w dwoch
aspektach:

* po pierwsze, Internet moze by¢ narzedziem pracy dla nauczyciela; przy jego wykorzysta-
niu pozyskuje on wiadomosci niezbedne do przeprowadzenia lekcji, aktualne materiaty,
a czasem gotowe pomysty na scenariusz lekcji,

* po drugie, wyszukiwanie pewnych informacji lub materiatéw przez uczniow moze by¢ jed-
nym z elementow scenariusza lekciji.

W drugim wariancie, przed podjeciem pracy, niezbedne jest przeanalizowanie zagadnien or-
ganizacyjnych (mozliwos¢ korzystania z sali komputerowej, czas potrzebny na prace w sieci,
mozliwos¢ wydrukowania i obrébki znalezionych materiatéw) oraz pedagogicznych (ograni-
czenie dostepu do stron i materiatéw z pedagogicznego punktu widzenia niepozgdanych).

W pierwszym wypadku nauczyciel moze korzystac z Internetu w domu lub czytelni szkolnej
Nalezy podkresli¢, ze do aktywnego korzystania ze Zrodet internetowych nie sg konieczne
zadne zaawansowane kompetencje informatyczne.

Dla nauczyciela jezykdw obcych interesujgce bedg z pewnoscig zarowno witryny miast
europejskich (www.berlin.de, www.muenchen.de), instytucji (www.bundestag.de), wydaw-
nictw (www.wszpwn.com.pl) czy czasopism obcojezycznych (www.juma.de, www.stern.de).
Ich adresy mozna utworzy¢ wedtug prostych schematow lub znalezé w wyszukiwarkach.
Oproécz tego w Internecie znajduje sie sporo stron o pozornie btahej tresci, ktore jednak mo-
g3 znalez¢ ciekawe zastosowanie na lekcjach jezykdw obcych. Takg strong moze byc¢ zbior
irracjonalnych, zdaniem autora strony, praw i przepisow z catego swiata lub strona z dowci-
pami w jezyku obcym.

Obszerny zestaw odnosnikéw do interesujgcych stron www znalez¢ mozna w internetowym
klubie jezyka niemieckiego Wydawnictwa Szkolnego PWN (www.jezykniemiecki.pl).

Nowe szanse komunikacyjnego nauczania jezykéw obcych stworzyta poczta elektroniczna.
Sytuacja klasowa mocno ogranicza mozliwosci prowadzenia autentycznej komunikaciji jezy-
kowej, ktérej cechami sg m. in.:

* zjawisko luki informacyjnej,
* rébwne prawa uczestnikéw aktu komunikaciji.

Z koniecznosci nauczyciel pyta uczniow czesto o sprawy, ktore dobrze zna (Jaka dzisiaj po-
goda?, lle dni pozostafo do $wiat?, Kto jest kanclerzem Niemiec?) lub takie, ktére go nie bar-
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dzo interesujg (Co jadtes$ na $niadanie?), a uczniowie przepytujg sie wzajemnie z tresci zna-
nego wszystkim tekstu. Uczestnicy aktu komunikacji majg na lekcji nierowne prawa. Nauczy-
ciel panuje bez reszty nad komunikacjg: moze jg inicjowac, przerywac, korygowac ucznia
w trakcie rozmowy, a uczenh na ogot musi sie takiej procedurze podporzadkowac.

Komunikacja uczniéw za pomocg poczty elektronicznej z réwiesnikami na catym swiecie ma
wszelkie znamiona komunikacji autentycznej: miedzy uczestnikami aktu komunikacyjnego
zachodzi zjawisko luki informacyjnej (jedna ze stron chce sie dowiedzie¢ czegos, co wie tyl-
ko druga strona), wypowiedzi sg w duzej mierze nieprzewidywalne, a uczestnicy majg po-
dobne uprawnienia w procesie komunikaciji.

A oto kilka niezbgednych uwag dotyczgcych organizacji kontaktow elektronicznych ze szko-
tami za granica:

—_

. Poszukiwanie partnera: partnerami mogg by¢ uczniowie w zagranicznej szkole, z ktérg nasza
prowadzi wymiane uczniowska. Informacje o szkotach zainteresowanych takg formg wspotpracy
mozna znalez¢ takze w Internecie, m.in. w internetowym klubie jezyka niemieckiego Wydawnictwa
Szkolnego PWN (www.jezykniemiecki.pl).

Zasadg jest znajdowanie partnera, dla ktérego jezyk komunikacji jest rowniez jezykiem obcym.
Wigkszg motywacje do korespondenciji w jezyku niemieckim bedg bowiem mieli uczniowie spoza
niemieckiego obszaru jezykowego.

2. Przygotowania: przed podjeciem préby nawigzania komunikacji na jaki$ okreslony temat nie-
zbedne jest przedstawienie sig. Doswiadczenie uczy, ze trudno jest pisa¢ do osoby nieznane;.
Wstepna prezentacja powinna mie¢ atrakcyjng forme. Chcemy przeciez zachecic¢ partneréw do
pisania.

3. Tematy: niemal kazdy temat moze by¢ przedmiotem wymiany opinii, czy informacji. Decydujace
jest nie tylko to, co dane grupy interesuje, lecz takze zakresy tematyczne, zawarte w programie
nauczania.

4. Kontakty: jezeli podejmujemy projekt dfugofalowy, niezbedna jest regularno$¢ kontaktow z part-
nerami (przynajmniej raz w miesigcu). W przeciwnym razie wspotpraca na ogoét urywa sie.

Cl

Prezentacja wynikéw projektu: przygotowany, czasem znacznym naktadem sit, projekt powi-
nien zosta¢ dobrze udokumentowany, a jego wyniki udostepnione szerszej publicznosci w formie
gazetki, wystawy, broszurki itd.

o

. Niezbedne wyposazenie: do przeprowadzenia projektu e-mailowego nie jest nam potrzebna
pracownia informatyczna. Na lekcjach j. niemieckiego przygotowujemy wiasne teksty i analizuje-
my teksty naszych partneréow. Samym procesem przepisywania i przesytania lub pobierania teks-
téw moze sie zajg¢ nauczyciel lub wybrani uczniowie, korzystajac np. ze stanowiska w sekreta-
riacie szkoty.

Poczta elektroniczna stwarza réwniez mozliwos$¢ udziatu w projektach internetowych organi-
zowanych przez rézne instytucje lub nauczycieli-pasjonatow. Informacje na ten temat zna-
lez¢ mozna m.in. na stronie internetowej Instytutu Goethego (www.goethe.de)

Proponowane przez niniejszy program dziatania projektowe, czy metody aktywizujgce tgczg
sie czesto z wykonaniem pewnego produktu, takiego jak poster, galeria zdje¢, historyjka
obrazkowa itd. Formg zadania dla ucznia bywa takze napisanie krotkiego wiersza. Dla mo-
tywacji ucznia niezbedne jest, aby te prace znalazty wtasciwg forme prezentaciji.

Obok gazetki klasowej, czy gabloty szkolnej forum do prezentacji prac uczniowskich moze
stanowic¢ strona internetowa szkoty lub wtasna strona www nauczyciela.
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Zaletg tego forum jest mozliwos¢ dostepu do prac uczniowskich ze strony nie tylko uczniow
danej klasy, lecz takze innych uczniéw danej szkoty, kandydatow do szkoty, rodzicéw i in-
nych osob.

W zrealizowaniu tego przedsiewziecia od strony technicznej moze pomodc nauczyciel infor-
matyk lub zainteresowani uczniowie w ramach kotka jezykowego.

Poza wykorzystaniem Internetu warto zwréci¢ uwage na coraz dostepniejsze cyfrowe apara-
ty fotograficzne i kamery. Wykonane w szkole, w trakcie wymiany uczniowskiej lub wyciecz-
ki klasowej zdjecia, poddane nastepnie obrébce za pomocg odpowiednich programéw mo-
g3 stanowi¢ materiat wyjsciowy do tworzenia historyjek obrazkowych, komikséw, reportazy
tworzonych na lekcjach jezyka obcego.

Aktywne metody nauczania

Sukces w przyswojeniu sobie jezyka obcego zalezy w duzej mierze od wiasnej aktywnosci
ucznia. Ten fakt znany jest nauczycielom od dawna. Pojecie ,aktywnych metod nauczania”
pojawito sie jednak w literaturze metodycznej dopiero w ostatnich latach (w literaturze nie-
mieckojezycznej uzywa sig¢ do okreslenia podobnych tresci terminu ,handlungsorientierter
Unterricht”).

Aktywne metody nauczania opierajg sie na takich czynnosciach ucznia jak:

* zgadywanie,

* domyslanie sie,

« stawianie hipotez,

* wybér jednej z wielu opcji,

* poréwnywanie,

e ustalanie hierarchii,

* porzgdkowanie,

* zbieranie argumentow,

* tworzenie planow dziatania,
* odgrywanie okreslonych rol.

W oparciu o nie mozna utworzy¢ pewne state procedury dziatania. Popularne techniki sto-
sowane w ostatnich latach to: ,drzewko decyzyjne”, ,metaplan”, ,my$lace kapelusze”. Ich
szczegotowy opis mozna znalez¢ w licznych publikacjach na ten temat.™ Niezaleznie od sto-
sowania konkretnych technik wazne jest aby nauczyciele korzystali z ogoéinych zasad pracy
zwigzanych z aktywnymi metodami nauczania, takich jak:

* powstrzymywanie si¢ od przekazywania uczniom gotowych rozwigzan,
* stwarzanie uczniom mozliwosci do szukania wtasnych rozwigzan,

» zachecanie uczniéw do stawiania hipotez,

» dawanie okazji uczniom do twoérczego dziatania,

» dokonywanie podziatu zadan i dawanie mozliwosci pracy zespofowe;.

Praca projektowa

Przy stosunkowo niewielkiej liczbie godzin, jaka przeznaczona jest na nauczanie podstaw je-
zyka obcego przy wariancie B i C Podstawy programowej, mozliwosci przeprowadzania ob-
szernych projektow sg ograniczone. Mozliwe, i godne polecenia, jest natomiast systema-
tyczne wykorzystywanie elementdéw pracy projektowej w ramach procesu dydaktycznego.

2 Obszerny zestaw metod aktywizujgcych prezentuje publikacja Ja i méj uczen pracujemy aktywnie autorstwa E. Brud-
nik, A. Moszynskiej, B. Owczarskiej, Zaktad Wydawniczy SFS. Kielce 2000.
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Sg nimi:

* podporzgdkowanie pracy wytworzeniu okreslonego produktu — pozwala to zauwazy¢,
ze jezyk obcy jest narzedziem stuzgcym do realizacji pozajezykowych celow; wypracowy-
wanie okreslonych produktow moze towarzyszy¢ realizacji wszystkich zagadnien leksykal-
nych, moga to by¢ np.:

— foldery reklamowe sklepdw w jezyku niemieckim (w ramach lekcji z bloku tematycznego
~zakupy i ustugi”),

— broszura ,Willkommen in unserer Stadt” z fotografiami i podpisami w jezyku niemieckim
(w ramach lekcji z bloku tematycznego ,dom i miejsce zamieszkania),

—reportaz video pt. ,Unsere Schule” z tekstem komentarza w jezyku niemieckim (blok
tematyczny ,szkota, wyksztatcenie, nauka”),

— zestaw plakatow reklamujgcych zdrowy tryb zycia (blok tematyczny ,zdrowie”)

— komiks ,Mein Ferienabenteuer” (,podréze”) itd.,

prezentacja owocow dziatan réwniez poza salg lekcyjng (np. broszura dotyczgca miasta
moze byc¢ przestana wladzom miejskim, fotoreportaz z wymiany uczniowskiej klasie part-
nerskiej za granicg a postery dotyczace zdrowego trybu zycia eksponowane na korytarzu
szkolnym); ma ona duze znaczenie dla motywacji uczniow i uswiadomienia sobie prak-
tycznej warto$ci nauki jezykow — ich roli w roznych formach komunikacji spotecznej;

* planowanie niektorych dziatan wespot z uczniami (przyczynia sie to do wzrostu odpowie-
dzialnosci ucznidw za proces uczenia sie);

» dokonywanie podziatu pracy (poszczegdlne grupy uczniowskie wykonujg rozne zadania,
ktére w sumie prowadzg do wspolnego celu).
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Rozdziat 6

Planowanie procesu dydaktycznego z uwzglednieniem
wymagan edukacyjnych.

Sposoby oceniania osiggnie¢ uczniéw

Do istotnych postulatow formutowanych w ostatnich latach w dyskusji zwigzanej z reformg
szkolnictwa w Polsce nalezaly zmiany w systemie oceniania i stylu planowania dziatalnosci
dydaktycznej. Uwzglednione one zostaty w Rozporzadzeniu Ministra Edukaciji Narodowej
z dnia 21 marca 2001 roku w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdziandéw w szkotach
publicznych, z p6zniejszymi zmianami.

Rozporzadzenie obliguje wszystkich nauczycieli do sformutowania (planowania) i podania
do wiadomosci uczniom i rodzicom wymagan edukacyjnych wraz z kryteriami oceniania.
Ogodlne ramy stanowig dla nich, poza programem nauczania, wypracowane w szkole doku-
menty:

— wewnatrzszkolny system oceniania (WSO) — opisujacy strategie i og6lne unormowania
w zakresie oceniania postepéw ucznidw w danej szkole,

— przedmiotowy system oceniania (PSO) — ktéry ma za zadanie okreslenie przedmioto-
wych wymagan edukacyjnych oraz sposobow i form sprawdzania osiggnie¢ uczniéw w ra-
mach danego przedmiotu.

Plan wynikowy

Precyzyjne okreslenie wymaganh edukacyjnych na pewien okres procesu nauczania musi sie
wigzac ze sporzgdzeniem doktadnego planu dydaktycznego. Wsrod propozycji zwigzanych
z planowaniem procesu nauczania przez nauczycieli szczegolng popularnos¢ zyskato ostat-
nio pojecie planu wynikowego, autorstwa prof. Bolestawa Niemierki, specjalisty w zakresie
planowania i oceniania."

Plan wynikowy jest dokumentem nauczycielskim, ktérego tworzenie proponuje sie obecnie
zamiast tradycyjnych rozktadéw materiatu.

Dotychczasowy rozktad materiatu ograniczat sie¢ do wyszczegdlnienia zagadnien ,realizowa-
nych” przez nauczyciela w danym okresie czasu (semestr / rok szkolny) oraz przyporzadko-
wania im okreslonej iloéci godzin lekcyjnych. Nie uwzgledniajgc osiggnie¢ zdobywanych
przez uczniéw, mogt prowadzi¢ do przeswiadczenia, ze o efektywnos$ci pracy nauczyciela
stanowi nie tyle to, czego uczenh sie nauczy, ile to, co nauczyciel ,przerobi” w trakcie proce-
su dydaktycznego w danej klasie.

W odréznieniu od rozktadu materiatu, plan wynikowy wychodzi od okreslenia wymagan edu-
kacyjnych — osiggnigé uczniow w formie zoperacjonalizowanych celow ksztatcenia. Im pod-
porzagdkowany jest wybor i uktad materiatu nauczania oraz dobor srodkow dydaktycznych
i form pracy.

Istothg nowoscig w planie wynikowym jest uwzglednienie w nim procedur sprawdzania i oce-
niania osiggnie¢ ucznia. Powigzanie poszczegdlnych wymagan z rodzajami zadan spraw-
dzajgcych i kryteriami oceny zawartymi w WSO i PSO sprzyja poprawieniu rytmicznosci, rze-
telnosci i obiektywizmu oceniania.

'® Temat ten podejmuje B. Niemierko w licznych publikacjach, np. Miedzy oceng szkolng a dydaktykg, Pomiar wynikow
ksztafcenia.
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Wymagania edukacyjne formutuje si¢ w planowaniu wynikowym na kilku poziomach. Odpo-
wiednio do ocen szkolnych, mozna wyrdzni¢ pie¢ poziomdéw wymagan:

— wymagania konieczne (K) — na oceng dopuszczajgcg — obejmujg elementy tresci naucza-
nia niezbedne w uczeniu sie danego przedmiotu, potrzebne w zyciu; wskazujg na braki
w podstawowym zakresie wiadomo$ci i umiejetnosci;

— wymagania podstawowe (P) — na ocene dostateczng — tresci najwazniejsze w uczeniu sie
danego przedmiotu; przystepne, tatwe do opanowania nawet dla ucznia mato zdolnego;

— wymagania rozszerzajgce (R) — na ocene dobrg — treéci istotne w strukturze przedmiotu;
bardziej ztozone i mniej przystepne; wymagajgce umiejetnosci stosowania wiadomosci
w sytuacjach wedtug wzorow;

— wymagania dopetniajgce (D) — na ocene bardzo dobrg - tresci ztozone, trudne; wymaga-
jace korzystania z roznych zrédet; umozliwiajgce rozwigzywanie problemoéw;

— wymagania wykraczajgce (W) — na ocene celujgca — tresci wykraczajg poza program na-
uczania; stanowig efekt samodzielnej pracy, zapewniajg petne wykorzystanie wiadomosci
dodatkowych.

Taki zapis dobrze unaocznia, jaki poziom wiedzy i umiejetnosci powinni prezentowac ucznio-
wie pretendujgcy do poszczegdlnych ocen. W codziennej praktyce dydaktycznej tak szcze-
gotowe rozréznienie wiadomosci i umiejetnosci na rézne poziomy wymagan moze okazacé
sie trudne do realizacji. Zaleca sie wiec rozroznienie dwoch poziomoéw wymagan: podstawo-
wego i petnego (ponadpodstawowego):

— poziom podstawowy (P) — wyznacza wymagania w zakresie zdobywanych, niezbednych
do dalszej edukacji, wiadomosci i umiejgtnosci, tatwo przyswajalnych przez wszystkich
ucznidw w grupie; punktem wyjscia sg osiggniecia okreslone w Podstawie programowej —
jest on potgczeniem wymagan koniecznych i podstawowych — odpowiednikiem oceny
szkolnej, ktorg moze otrzymac uczeh jest maksymalnie ocena dostateczna,

— poziom petny / zwany tez ponadpodstawowym (PP) — wyznacza wymagania w zakresie
zdobywanych wiadomosci i umiejetnosci niezbedne do rozwijania zainteresowan ucznia
i pogtebiania wiedzy — fagczy w sobie wymagania rozszerzajgce, dopetniajgce i wykraczajg-
ce — odpowiednikiem ocen szkolnych sg oceny od dobrej przez bardzo dobrg do celujgce;.

Inng forma klasyfikacji celéw nauczania stanowi tzw. taksonomia ABC. Model ten opracowany
przez Bolestawa Niemierke na podstawie taksonomii celow nauczania amerykanskiego autora Be-
niamina Bloome'a zaktada, ze kazda dziedzina poznawcza obejmuje 2 poziomy celéw: poziom
wiadomosci i poziom umiejetnosci. Na kazdym z nich wyrdznia sie 2 kategorie. Oto schemat:

Poziom Kategoria Opis
A. Zapamigtanie wiadomosci zapamietanie termindw, faktéw, praw, teorii na-
ukowych
B. Zrozumienie wiadomosci inna forma zapamigtanych wiadomosci, upo-

rzadkowanie wiadomosci, streszczenie, proste

Wiadomosoi wnioskowanie
C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach umiejetno$¢ praktycznego postugiwania sie wia-
typowych domosciami wedtug podanych wzoréw
. .. | D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach pro- | umiejgtno$¢ formutowania problemoéw, dokona-
Umiejetnosci

b|em0wych (nowych) nia analizy / syntezy, oceny
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Schemat ten stanowi kolejny materiat ufatwiajgcy nauczycielowi podziat wymagan edukacyj-
nych na podstawowe i petne (ponadpodstawowe). Formutujgc wymagania edukacyjne za-
rébwno na poziomie podstawowym, jak i poziomie ponadpodstawowym nalezy uwzglednic
wszystkie cztery kategorie A, B, C, D, z przewagg kategorii A i C na poziomie podstawowym
oraz B i D na poziome ponadpodstawowym.

Pomoc w klasyfikowaniu wymagan i tworzeniu planu wynikowego mogg stanowi¢ gotowe
wzory publikowane przez rézne wydawnictwa dla okreslonych typow szkot. Pamigtaé jednak
nalezy, ze ostateczng wersje planu wynikowego musi sporzgdzi¢ sam nauczyciel, ponie-
waz dokument ten musi uwzglednia¢ konkretne realia w ktérych prowadzony jest proces dy-
daktyczny i by¢ powigzany z innymi dokumentami obowigzujgcymi w danej szkole, takimi jak
wewnatrzszkolny system oceniania i przedmiotowy system oceniania.

Ponizej podano fragment przykitadowego planu wynikowego dla pierwszej klasy szkoty po-
nadgimnazjalnej, uczacej sie jezyka niemieckiego od poczatku (w wariancie B Podstawy pro-
gramowey) "

“ Przygotowano z wykorzystaniem podrecznika einFach gut neu. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2002
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Ocenianie

Zgodnie z zatozeniami reformy szkolnictwa nadrzednym celem edukacji jest wszechstronny
rozwdj ucznia, ktory wspierany jest przez integralne nauczanie, majace na celu, oprécz zdo-
bywania wiedzy, przede wszystkim ksztafcenie umiejetnosci.

Dotychczasowy model oceniania skierowany gtéwnie na ocene wiadomosci i wykazania bra-
kow w wiedzy ucznia zostat zastgpiony innym, w ktorym istotniejsze sg osiggniecia ucznia
niz wykazywanie sie przez niego encyklopedyczng wiedzg. Stad tez przedmiotem oceny jest
przede wszystkim umiejetnosé praktycznego zastosowania wiadomosci. Niezwykle waz-
ne jest, aby ocenianie byto spdjne i zobiektywizowane.

W szkolnej tradycji oceniania silnie zakorzenione jest tzw. podejscie intuicyjne. Opiera sie
ono na osobowosci nauczyciela — ,mistrza"; wiedza ucznia oceniana jest tu na podstawie su-
biektywnych odczu¢ i dodwiadczen nauczyciela, czgsto bez odniesienia do jakichkolwiek
kryteriow i okreslenia wymagan. Profesor B. Niemierko postuluje odejscie od takiej strategii
oceniania na rzecz podejscia analitycznego i holistycznego.

— podejscie analityczne — preferuje zgodno$¢ osiggnie¢ z dziataniami dydaktycznymi na-
uczyciela; nadrzedng wartoscig jest program szkolny; oceniane sg osiggnigcia ucznia na pod-
stawie pojedynczych jego umiejetno$ci w oparciu o kryteria i wymagania; taka strategia oce-
niania daje mozliwos¢ poréwnania i jest rzetelna; typowe techniki sprawdzania to zadania te-
stowe zamknigte i krotkiej odpowiedzi, do ktérych niezbedne sg klucze odpowiedzi i schemat
oceniania; podejscie to znajduje zastosowanie szczegdlnie w ocenianiu zewngtrznym;

— podejscie holistyczne — zakfada ocene wykorzystania wiedzy i umiejetnosci ucznia
w praktyce na podstawie kryteriow i wymagan; nadrzedng warto$cig jest catosciowy rozwdj
ucznia; uczeh sam decyduje o wyborze wiadomosci i umiejetnosci, ktore zastosuje; typowe
techniki sprawdzania to zadania rozszerzonej odpowiedzi (np.: rozprawka, esej); podejscie
to znajduje zastosowanie szczegolnie w ocenianiu wewnatrzszkolnym.

System oceniania

We wspotczesnym szkolnictwie oceniania dokonuje si¢ na trzech ptaszczyznach, sa to:

* Ocenianie wewnatrzszkolne,
e Samoocena i samokontrola ucznia,
* Ocenianie zewnetrzne.

Ocenianie wewnatrzszkolne

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia egzamindw i sprawdziandéw w szkofach publicznych stwierdza:

Ocenianie wewnatrzszkolne osiggnieé edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu
przez nauczycieli poziomu i postepow w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetno-
Sci w stosunku do wymagarn edukacyjnych wynikajgcych z Podstawy programowej i realizo-
wanych w szkole programdw nauczania, uwzgledniajgcych te podstawe, oraz formutowaniu
oceny. [...]. (Dz. U.z2001r. Nr 29, poz. 323, § 2.),

s B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic. WSiP. Warszawa 2002 r.
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Z zapisu tego wynika, ze ocenianie szkolne powinno petni¢ przede wszystkim funkcje infor-
macyjng. Przekazuje ono uczniowi wiedze o jego poziomie osiggnie¢ edukacyjnych, o jako-
Sci pracy, wskazuje na jego mocne i stabsze punkty w zakresie wiadomosci i umiejetnosci
ucznia, pozwala ukierunkowaé dalszg prace. Ocenianie jest rowniez istotnym zroédtem infor-
macji dla rodzicow i Rady Pedagogicznej, o postepach ucznia, ale i impulsem do przeanali-
zowania skutecznosci stosowanych metod nauczania.

Ocena szkolna petni takze funkcje motywujgca. Nauczyciel nie powinien jednak manipulo-
waé wysokoscig oceny, réznicujac formy lub kryteria oceniania zaleznie od poziomu
ucznidw. Jezeli oceny majg stanowi¢ precyzyjng informacje na temat wynikdw uczenia sie
i nauczania, muszg by¢ obiektywne i poréwnywalne. Zagwarantowaé to powinny Wewnatrz-
szkolny System Oceniania (WSO) i Przedmiotowy System Oceniania (PSO).

WSO okresla wspolne dla danej szkoty:

* 0g6lne wymagania edukacyjne,
* sposoby sprawdzania postepow ucznidw (formy, czgstotliwosé, ogdine zasady),
* sposoby informowania rodzicow o wynikach pracy ich dzieci.

PSO uscisla te ustalenia w odniesieniu do poszczegolnych przedmiotéw. W miare mozliwo-
Sci powinny by¢ one wspolne dla wszystkich nauczycieli tego samego przedmiotu uczgcych
na tym samym poziomie w danej szkole.

Ogolne zasady oceniania
Przy formufowaniu przedmiotowego systemu oceniania i ocenianiu ucznia pamietac nalezy, ze:

* Kryteria oceny powinny odnosic si¢ nie do sredniego poziomu klasy, ale do danego ucznia
i uwzglednia¢ jego indywidualne zdolno$ci,

* nauczyciel zobligowany jest do systematycznego oceniania biezacego, srédrocznego

i koncoworocznego,

ocena ha koniec semestru nie powinna byc¢ srednig ocen biezgcych, gdyz rézna jest wa-

ga ocen otrzymanych przez ucznia,

oceny sg jawne, zgodne z zasadami okreslonymi przez WSO i PSO (skala ocen, poziomy

wymagan, kryteria oceniania itp.); zadaniem nauczyciela jest systematyczne ocenianie we-

dtug wypracowanych kryteriow,

* uczeh powinien by¢ swiadomy, co jest ocenianie, jaki jest prog zaliczenia, jaki jest poziom

wymagan na poszczegolne oceny; istotne jest, aby uczen znat wage danej oceny, wie-

dzial, ze inna jest waga oceny za kartkdwke, inna za aktywno$¢ na lekcji, a jeszcze inna

za test semestralny czy wypowiedz ustng,

w praktyce szkolnej ocenie powinny podlegac réwniez sprawnosci receptywne, czyli rozu-

mienie tekstow stuchanych i czytanych, a nie tylko sprawnos$ci produktywne (mowienie

i pisanie) i gramatyka,

w jezykach obcych szczegdlnie istotne sg kompetencje jezykowe — oceniamy w efekcie

koncowym ich przyrost bgdz regres i w zaleznosci od tego, na podstawie ocen czgstko-

wych, wystawiamy ostateczna oceneg,

na oceng koncowg nie ma wptywu fakt, ze uczen nabywa umiejetnosci nie tylko w szkole,

lecz takze np. na kursach jezykowych w kraju i za granica, podczas diuzszego pobytu

w danym kraju; ocena powinna by¢ obiektywna i uwzglednia¢ faktyczne umiejetnosci

ucznia, biorgc pod uwage jego indywidualne mozliwosci.

'* Biblioteczka reformy nr 17. MEN o ocenianiu. MEN. Warszawa 1999
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Progi procentowe

Najczesciej przyjmuje sig, ze ocene pozytywng otrzymuje uczen, ktory uzyskat minimum
50% punktéw."” Petny rozktad progoéw procentowych jest wtedy nastepujacy:
0 - 49 % - ocena niedostateczna

50 - 59 % — ocena dopuszczajgca

60 — 69 % — ocena dostateczna

70 — 79 % — ocena dobra

80 - 89 % — ocena bardzo dobra

90 - 100 % - ocena celujgca

Rozktadu takiego nie nalezy traktowac jako dogmat.” Istotne jest jednak, aby przyjgé¢ state
wartosci i konsekwentnie ich przestrzegac.

Ocenianie punktowe

Jedna z nowych technik stosowanych przy ocenianiu osiggnig¢ ucznidéw jest ocenianie
punktowe.

Nauczyciel okresla obszary aktywnosci ucznia podlegajace ocenie. Mogg to by¢ m.in.: praca kla-
sowa, kartkbwka, odpowiedzi ustne, pisemne prace domowe, projekty. Kazdemu obszarowi ak-
tywnosci przypisuje sie statg liczbe punktéw, mozliwg do osiggniecia w zaleznosci od wagi dane-
go obszaru aktywnosci (np. za kazdg prace klasowg — 30 pkt, za odpowiedz ustng — 15 pkt., za
projekt — 20 pkt. itp.). Na koncu roku szkolnego oblicza sie $rednig arytmetyczna dla poszczegdl-
nych obszaréw. Przy ocenianiu punktowym, srednie wyniki dodaje sie a nastgpnie, w oparciu
o sume punktow mozliwych do zdobycia, oblicza sig procent punktéw uzyskanych. Ocene usta-
la sig na podstawie przyjgtych w WSO lub PSO progéw procentowych dla poszczegdinych ocen.

A oto ocenianie punktowe na przyktadzie 2 uczniéw (A i B):

Punkty uzyskane w trakcie roku szkolnego

Prace klasowe |Odpowiedzi ustne Kartkowki Pisemne Projekt
(kazdorazowo (kazdorazowo (kazdorazowo | zadania domowe | (kazdorazowo
max. 30 pkt) max. 10 pkt) max. 10 pkt) (kazdorazowo max. 10 pkt)

max. 10 pkt)
Uczen A|27 25 29| 9 9 6 7 7 -5 10 6 10 8
Uczen B (11 5 8/9 9 -8 - 8|10 8 - 9 9

Podsumowanie koricoworoczne

Prace klasowe |Odpowiedzi ustne Kartkowki Pisemne Projekt
(kazdorazowo (kazdorazowo (kazdorazowo | zadania domowe | (kazdorazowo
max. 30 pkt) max. 10 pkt) max. 10 pkt) (kazdorazowo max. 10 pkt)

max. 10 pkt)
Uczen A 27 8 7 7 9
Uczen B 8 9 8 9 9
Podsumowanie konicoworoczne
Liczba punktéw Liczba punktow Procent zdobytych Ocena
mozliwych uzyskanych punktéow
do uzyskania
Uczen A 70 58 83% bdb
Uczen B 70 43 62% ?

7 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych. WSIP. Warszawa 1999
'8 Strozynski K. Giermakowski M. Jak oceniac? Wydawnictwo Nauczycielskie. Jelenia Géra 1998
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Przy zastosowaniu przytoczonych w niniejszym rozdziale progéw procentowych uczen
A otrzymatby ocene bardzo dobra, a uczeh B ocene dostateczna.

W PSO nauczyciel moze jednak zastrzec dodatkowe warunki uzyskania poszczegoinych
ocen. W zwigzku ze szczegoblng wagg prac klasowych, mozna np. przyja¢ zasade, ze na oce-
ne dostateczng uczeh musi zgromadzi¢ co najmniej 60 % punktow, a rownoczesnie $rednia
jego punktow za prace klasowe nie moze by¢ mniejsza niz 15.

Konstruowanie testéw
W sprawdzaniu i ocenianiu osiggnie¢ ucznia wazng role odgrywajg testy.

Test moze zawierac trzy typy zadan zamknietych:

* prawda/fafsz,

* dopasowanie,

* test wielokrotnego wyboru

oraz réznorodne formy zadan krotkiej odpowiedzi i otwartych, np.:
* uzupetnianie luk,

* przeksztafcenia,

* krotka wypowiedz pisemna.

Oprocz tutaj zaprezentowanych, mozna stosowac inne techniki kontroli osiggnie¢ edukacyj-
nych w ramach wszystkich czterech sprawnosci jezykowych, np.: wykorzystanie grafiki (uzu-
petnienie schematu, naniesienie symboli, opis drogi, przyporzadkowanie ilustracji do usty-
szanego / przeczytanego fragmentu, itp), wyszukiwanie stow ,kluczy”, odpowiedzi na pyta-
nia, dokonczenie zdan, ttumaczenie, opowiadanie, streszczenie, wypetnienie ankiety / for-
mularzy, dialogi, rozmowy sterowane itp. Test przekrojowy sprawdzajgcy postepy uczniow
w dituzszym okresie powinien by¢ przygotowany szczegodlnie starannie. Powinien wykorzy-
stywac rozne techniki testowania.

Ponizej prezentujemy przyktad testu obejmujgcy materiat z dwoch dziatow. Sktada sig on za-
rébwno z zadan zamknietych, jak i otwartych. Wiadomo, ze skonstruowanie zadania zamknie-
tego jest bardzo czasochtonne, ale za to ocena za jego wykonanie jest duzo bardziej obiek-
tywna, anizeli za zadanie otwarte.

Z doswiadczenia wynika, ze duzg trudnos¢ stanowi opracowanie kryteriow dla zadan otwar-
tych pisemnych i wypowiedzi ustnych. Mozna tutaj wykorzysta¢ propozycje zamieszczone
w informatorze maturalnym z jezykéw obcych na rok 2005. Mogg one by¢ punktem wyjscia
do wypracowania kryteriow dla danego przedmiotu. Nalezy pamieta¢, ze w jezyku obcym
najistotniejsza jest komunikacja. Zatem oceniajac kompetencje jezykowe ucznia, ocenia sie
przede wszystkim komunikatywnos$¢, a wigc btedy gramatyczne, kidre nie zaktdcajg relacji
komunikacyjnych, czy niepoprawna wymowa, nie obnizajg znacznie warto$ci wypowiedzi,
w szczegoblnosci na poziomie podstawowym. Nie powinno sie jednak rezygnowac z dgzenia
do poprawnosci jezykowej i nalezy regularnie eliminowac¢ btedy jezykowe. Roéwniez grama-
tyka i leksyka podlegajg ocenianiu, a kontroli umiejetnosci tych zagadnierh mozna dokonac
za pomocg stuzgcych do tego celu zadanh.
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Przyktad testu obejmujgcy materiat leksykalno-gramatyczny
lekcji 9 i 10 w podreczniku einFach gut neu

I. Przeczytaj ogtoszenie w gazecie na temat wynajmowania mieszkania,
a nastepnie uzupetnij tekst w jezyku polskim.
(2 pkt. = 4 x 0,5 pkt)

Wedding - gerdumige 3-Zimmerwohnung, Kiiche, Dusche, WC, Ofenheizung, Altbau,
85 m?, renoviert, mobliert. Miete 330 Euro, Kaution 750 Euro, sofort zu vermieten.
Hausverwaltung — Tel. 31 55 20 32.

nach: BZ, 16. Januar 2001

Mieszkanie skiada sig z nastepujgCyCh POMIESZCZEN: ......cc.eeiiiiiiiiiiiii e
........................................................................................................ . Jego tagczna powierzchnia
WYNOSI ceevvieireenireenreesneesineens . Mieszkanie .........ccocoeeviiinieenieens umeblowane. Proponowana
WYSOKOSE CZYNSZU WYNOSI ..o .

Il. Potgcz w pary pojecie i objasnienie jego znaczenia.
Jedno wyjasnienie jest zbedne.
(1,5 pkt = 3 x 0,5 pkt)

. Dort kann man in den kihlen Nachten schlafen.
Schlafzimmer

Ein kleines Mdbel, das im Schlafzimmer neben
Kuhlschrank dem Bett steht.

Nachttisch Ein Raum, wo man in der Nacht schlaft.

Dank dem Gegenstand bleibt das Essen frisch.

lll. Uzupetnij dialog na temat wynajmowania mieszkania. (4 pkt = 8 x 0,5 pkt)
K: Guten Tag, ich ....c.ccceceenee eine Wohnung.

V: Guten Tag, ich habe eine Wohnung zu ...........c.c........
KiWO oo sich diese Wohnung?

V: Im Stadtzentrum.

K: Wie ............ ist die Wohnung?

V: Zwei Zimmer, eine Einbaukiche, ein Bad.

K: Ist das ein Neubau oder ein ................ ?

V: Ein Neubau.

K: Wieist die .....ccccoevvenieniennens ?

V: In der Nahe gibt es eine Bushaltestelle.

K: Wie hoch ist die .........cccceeeee ?

V: 430 Euro.

Ko ich die Wohnung sehen?

V: Aber naturlich! Sie kénnen heute Nachmittag kommen.(...)
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IV. Podkres| prawidtowg forme. (2,5 pkt = 5 x 0,5 pkt)

1. du: gefielst gefallst gefallt gefallt

2. ihr: hilft helft half hilf

3. stellen an: dem Schrank den Schrank der Schrank des Schrankes
4. du sitzt neben: mir mich dir dich

5. er hat: ein Poster eines Poster einem Poster  eines Posters

V. Przettumacz wyrazy w nawiasach i uzupetnij nimi tekst poprawnie pod
wzgledem gramatycznym i leksykalnym zgodnie z kontekstem zdania.
(3 pkt = 6 x 0,5 pkt)

Markus kauft sich einen Computer, denn er hat noch (Zzadnego) .............cccc...... . Markus
(podoba Sig) .....cccocevieeriinanne ein neues Model, aber es ist sehr teuer. Markus kauft den
Computer von seinem Kollegen. Er stellt ihn auf (biurku) .........cccoeeviiiviieeenens . Er muss
leider (Drzy) ....coceeeverceeiieeeieenns Fenster stehen. Sein Vater (pomoze) .........cccccceveeennen. (mu)
...................... die Mébel umstellen.

VI. Zareaguj w jezyku niemieckim. (6 pkt = 6 x 1 pkt)

1. Powiedz, o ktdrej godzinie wstajesz i co potem robisz?

2. Zapytaj kolege, czy podoba mu sie Twoje nowe mieszkanie?
3. Zapytaj o potozenie mieszkania.
4. Powiedz, co znajduje sie w Twojej kuchni.

I ol ol

VII. W liscie do kolezanki/kolegi opisz swoj pokdj po generalnym remoncie
i uzasadnij te zmiany.
(4 pkt)
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Komentarz do konstrukciji testu:

Test zbudowany jest z zadan zamknigtych (zadanie Il i IV) i otwartych: krotkiej odpowiedzi

(zadania 1, Ill, V, VI) oraz diuzszej odpowiedzi (zadanie VII). Dla wszystkich zadan nalezy

opracowa¢ model odpowiedzi. Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na precyzyjne opracowy-

wanie kryteriow dla zadan otwartych.

Stosujgc progi zaliczenia na poszczegolne oceny wedtug H. Komorowskiej, nalezy przyja¢,

ze oceneg pozytywng (dopuszczajgcy) otrzyma uczeh, ktéry uzyska za test 50% wszystkich

punktow, zatem na ocene dostateczng konieczne jest uzyskanie 60%, na ocene dobrg

— 70% punktow. Nalezy pamietacC, ze wymagania podstawowe ksztaftujg sie do poziomu

maksymalnie oceny dostatecznej, tj. w przedziale od 0% do 69%. Z tego wynika, ze uzyska-

nie punktéw powyzej 70% oznacza wykazanie sie wiadomosciami i umiejetnosciami na po-

ziomie wymagan ponadpodstawowych.

Za poprawne wykonanie wszystkich zadan, uczen uzyska maksymalnie 23 punkty, z czego

wynika, ze:

— uzyskujac punkty w przedziale od 0 pkt do 16 pkt, uczen wykazuje sie¢ wiadomosciami
i umiejetnosciami na poziomie wymagan podstawowych,

—uzyskujgc punkty w przedziale 17 pkt i powyzej, uczen wykazuje si¢ wiadomosciami
i umiejetnosciami na poziomie wymagan ponadpodstawowych.

Stad tez bardzo istotne jest ustalenie poziomu wymagan w poszczegolnych zadaniach

i okreslenie punktacji dla danego zadania (w podanym przyktadzie testu tylko 30% maksy-

malnej liczby punktdw nalezy przeznaczy¢ na sprawdzanie wiadomosci i umiejetnosci na

poziomie wymagan ponadpodstawowych). Do tego celu mozna sporzadzi¢ szkic testu.

Liczba puntow
Numer Maksymalna
zadania Typ zadania Wymagania . Wymagania liczba punktow
Wymagania ponad- za zadanie
podstawowe podstawowe
l. Otwarte — uzupetnianie luk P 2 pkt - 2 pkt
Il. Zamknigte — dopasowanie P 1,5 pkt - 1,5 pkt
lll. | Otwarte — uzupetnieni luk P 4 pkt - 4 pkt
IV. | Zamknigte — wielokrotny wybor P 2,5 pkt - 2,5 pkt
V. | Otwarte — uzupetnianie luk P/PP 2 pkt 1 pkt 3 pkt
VI. | Otwarte — krétka odpowiedz P/PP 4 pkt 2 pkt 6 pkt
VII. | Otwarte — dtuzsza wypowied? PP - 4 pkt 4 pkt
Maksymalna liczba punktow 16 pkt = 70% | 7 pkt = 30% |23 pkt = 100%

Ocena wypowiedzi ustnej

Sprawdzanie opanowanego przez ucznidw biezgcego materiatu dokonuje sie najczesciej
poprzez wypowiedzi ustne. Wazne jest, aby réwniez podczas oceniania wypowiedzi ucznia
kierowac¢ sig przyjetymi przez nauczyciela kryteriami. Odwotanie sig¢ do kryteriow moze uta-
twi¢ zapisanie zadan na specjalnych biletach. Réwniez w zakresie wypowiedzi ustnych na-
lezy stosowac rozroznienie wymagan na podstawowe i ponadpodstawowe. Uwzgledniajgc
powyzsze rozréznienie, zestawy zadan mozna skonstruowac¢ w nastepujacy sposob:
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Zestaw |

Zadanie 1

Przeprowadz rozmowe z kolezanka/kolega (nauczycielem), pytajac o miejsce zamieszka-
nia, wielko$¢ mieszkania/domu, o pomieszczenia i ich urzgdzenie oraz o standard. Zapy-
taj, czy jest z niego zadowolonaly. (wymagania podstawowe) — 6 pkt

Zadanie 2
Poszukujesz matego mieszkania w Berlinie. Znalazias/e$ interesujace Cig ogloszenie.
Dzwonisz pod wskazany numer:
* zapytaj o warunki najmu,
* wyraz zdziwienie z powodu wysokosci czynszu,
* zapytaj o warunki komunikacji miejskiej,
* zaproponuj wtascicielowi spotkanie.
(wymagania podstawowe/ponadpodstawowe) — 4 pkt

Zestaw ||

Zadanie 1
Opisz swoj pokoj.
(wymagania podstawowe) — 6 pkt
Zadanie 2
Kolezanka/kolega przekonuje Cige do wspoélnego wynajecia mieszkania, ktore znajduje sie
w starej zaniedbanej dzielnicy, powotujgc sie na bardzo niski czynsz. Ustosunkuj sie kry-
tycznie do tej propozycji (standard mieszkania jest bardzo niski, m.in. mieszkanie znajdu-
je sie na poddaszu, brak jest centralnego ogrzewania, mieszkanie wymaga od$wiezenia).
(wymagania ponadpodstawowe) — 4 pkt

Zestaw Il

Majac do dyspozyciji ilustracje pustego pomieszczenia po remoncie oraz pojedyncze
obrazki przedstawiajgce wyposazenie pokoju:
a) umebluj pokéj, nazywajgc poszczegodlne czynnosci (wymagania podstawowe) — 6 pkt

b) uzasadnij swoje decyzje (wymagania ponadpodstawowe) — 4 pkt

(Przyktady zadan sprawdzajgcych sprawno$¢ mowienia w danym zakresie tematycznym
opracowano na podstawie podrecznika einFach gut neu 1 — lekcja 9 i 10)

Ocenianie umiejgtnosci wypowiadania si¢ moze przybiera¢ rézne formy, m. in. odpowiedzi
na pytania, spontaniczne dialogi miedzy uczniami w parach, dialogi sterowane migdzy
uczniami lub z nauczycielem, krotsza / dfuzsza wypowiedz ustna, udziat w dyskusiji.
Znajomos$¢ gramatyki i stownictwa moze rowniez podlegac ocenie. Najistotniejsza jest jed-
nak umiejetnosé komunikacji jezykowej. W ocenie odpowiedzi ustnych nalezy bra¢ pod uwa-
ge przede wszystkim ten aspekt.

Ocena nieformalna

Ocenianie osiggnie¢ ucznia nie powinno ograniczac si¢ do oceniania formalnego. Nauczyciel
powinien dokonywac réwniez oceny nieformalnej, w postaci komentarza, analizy btedéw, po-
chwaty bgdz zwrécenia uwagi na niedostatki czy pomytki. Nie nalezy jednak poprawia¢ btedéw
w czasie wypowiedzi ucznia. Uniemozliwia to czesto jej kontynuacije i wywotuje strach. Bardzo
wazne jest, aby komentarz do oceny wskazywat na poczatku na pozytywne elementy, a dopie-
ro pozniej zakreslat braki i usterki. Uczen powinien mie¢ poczucie motywacji do doskonalenia
swoich umiejetnosci, a nie poczucie strachu i wstydu.
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W przypadku oceny formalnej, nauczyciel powinien pamieta¢ o indywidualizacji wymagan
w zalezno$ci od mozliwosci i percepcji ucznia, a takze uwzgledni¢ ewentualng dysleksje ucznia.

Nie nalezy tez obawiac¢ sie wystawiania oceny celujgcej. Kazdy uczen ma prawo do otrzyma-
nia takiej oceny jako oceny czgstkowej czy koncowej. Istotne jest, aby daé uczniowi szanse
na uzyskanie oceny celujacej — moze to by¢ mozliwos¢ wykonania dodatkowego zadania,
np. w tescie czy poza lekcjami lub docenic, i w ten sposob wyrdzni¢, szczegdlne umiejetno-
Sci zarbwno jezykowe, jak i pozajezykowe.

Ocena projektu

Nowg formg oceniania jest ocena projektu. Tutaj brane sg pod uwage typowe dla projektu
elementy, ktére wymagajg odrebnych kryteriow. Oceniana jest faza przygotowawcza i faza
prezentacji. Uczeh nie jest oceniany za indywidualng prace, lecz za prace w grupie. Przy
ocenie projektu oceniamy takze umiejetnosci pozajezykowe (np.: umiejetno$¢ organizowa-
nia pracy, przestrzegania terminow, umiejetno$¢ wyszukiwania informacji, selekcji zdobyte-
go materiafu, umiejetnos¢ pracy w grupie, oryginalnos¢ wykonania projektu, a takze umie-
jetnos¢ prezentacji — zainteresowanie tematem, przejrzystosé, zachowanie formy, umiejet-
no$¢ nawigzania kontaktu ze stuchaczami). Nalezy oczywiscie pamieta¢ o umiejetnosciach
jezykowych, lecz nie majg one decydujacego wptywu na ocene. Oceny projektu nauczyciel
dokonuje zaréwno podczas indywidualnych konsultacji z grupa, jak i na forum klasy. Istotne
jest, aby uczniowie na poczgtku roku szkolnego znali nie tylko temat projektu i termin jego
realizacji, ale rowniez zapoznali si¢ z kryteriami oceniania.

Samoocena i samokontrola wynikajgca z autonomii ucznia

Z Podstawy programowej wynika, ze jednym z zadan szkoty jest wdrazanie uczniéw do samo-
dzielnosci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego.™

Oprocz przedstawiania strategii uczenia sie i wskazywania na pozaszkolne zrédfa wiedzy (jest
o tym mowa w rozdziale 4 i 5) kreowanie samodzielnosci ucznia powinno obejmowac ksztat-
cenie zdolnosci dokonywania samokontroli i samooceny. Uczen powinien sam planowac przy-
rost wiedzy i umiejetnosci, oceni¢ ich stan faktyczny, okresli¢ swoje stabe i mocne strony i prze-
myslec strategie doskonalenia.

Formg samooceny jest dokonywanie przez ucznia ewaluacji wtasnych dziatan. Daje ona,
dzieki zbieraniu przez ucznia informacji o procesie nauczania i uczenia sie oraz uzyskiwa-
nych efektach, mozliwo$¢ dokonania analizy. Stosujac ewaluacje jako forme oceny, mozna
nauczy¢ sie konstruktywnej krytyki, przyjmowania uwag czy autorefleksiji.

Zasadnicza réznica pomigdzy tradycyjnym ocenianiem a ewaluacjg polega na tym, ze w pierw-
szym przypadku mamy do czynienia z oglagdem zewnetrznym, ogladem jednoznacznie (i naj-
czesciej jednoosobowo) wartosciujgcym, w drugim za$ z oglagdem od wewnatrz, ktérego inter-
pretacja pozwala dopiero na wnioskowanie o zaletach i wadach badanego procesu.
Ewaluacja moze by¢ przeprowadzona indywidualnie przez ucznia, w grupie, w klasie pisem-
nie lub ustnie; po danej lekcji lub po danym rozdziale, na koniec semestru. Moze by¢ doko-
nana w formie wyrazenia opinii, pytan — odpowiedzi, prostych lub bardziej ztozonych ankiet
ewaluacyjnych. Najistotniejsza w procesie ewaluacji jest mozliwos¢ autorefleksji, przystanie-
cia, aby podsumowac, zastanowic sig.

Podany przyktad ankiety sprawdza wiadomosci i umiejetnosci ucznia. Zbudowany zostat na
podstawie konkretnego materiatu leksykalno-gramatycznego zawartego w podreczniku
einFach gut neu w rozdziale 9. i 10. Nauczyciel, postugujgc sie¢ planem wynikowym, moze

9 Podstawa programowa dla szkét ponadgimnazjalnych z 2002 roku
» Bernard Sack, Barbara Jarosz. Uniwersytet Szczecinski — Instytut Pedagogiki. 2001 r.
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zaproponowac uczniom taki rodzaj ankiety, z ktérej wyniknie, czy realizowany materiat zos-
tat opanowany tylko na poziomie podstawowym, czy tez na poziomie ponadpodstawowym.
Nalezy zredagowa¢ podstawowe pytania (bardziej ogélne, a nie szczegoétowe), na kiore
uczen odpowiada sam przed sobg i w odpowiedniej rubryce stawia znak ,.X”. Komentarz do
jego odpowiedzi znajduje sie pod tabelg — uczen po wyciggnigciu odpowiednich wnioskow
powinien je przeanalizowaé, w wyniku czego albo bedzie musiat uzupetnia¢ braki, albo dos-
konali¢ osiggniety na dany moment poziom.

Przyktad ankiety ewaluacyjnej

ZDECYDOWANIE | RACZEJ | MUSZE JESZCZE

PYTANIE TAK TAK | DOPRACOWAC

NIE

Czy rozumiem ogdlny sens czytanych przeze
mnie w prasie niemieckiej ogfoszen na temat
wynajmowania mieszkania / pokoju?

Czy potrafig zapytac o warunki wynajmu mieszka-
nia / pokoju?

Czy potrafie napisac proste ogfoszenie?

Czy potrafie opisac pokdj?

Czy potrafie wyrazi¢ opinie na temat zmian
w urzadzeniu pokoju i innych pomieszczeri?

Czy potrafie wymienic formy zaimka osobowego
w lll przypadku?

Czy potrafie stosowac rodzajnik w lll przypadku?

Czy potrafie odmienic czasowniki gefallen
i helfen?

Czy znam przyimki z Il i IV przypadkiem?

Jezeli nie pojawit sie znak ,X” w kolumnie ,NIE”, moge uznac, ze opanowatem/am mate-
riat w tym rozdziale na poziomie podstawowym. Jezeli pojawit sie choc jeden znak ,X”
w kolumnie ,NIE”, to musze jeszcze popracowac!!!

Przy przewazajgcej ilosci znakow ,X” w kolumnie ,NIE”, nalezy dogtebnie zastanowi¢ sie
nad przyczyng i przystgpi¢ do odpowiednich dziatan.

Nalezy rowniez skonstruowac ankiete dla ucznidw, ktorzy chcg dokona¢ samooceny swoich
umiejetnosci na poziomie ponadpodstawowym. Oto przyktad:
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PYTANIE TAK NIE

Czy rozumiem szczegoty w tresci ogfoszen dotyczacych wynajecia
mieszkania / pokoju?

Czy potrafig krytycznie wypowiedzie¢ sig na temat prezentowanego
migszkania / pokoju i broni¢ swojego stanowiska?

Czy umiem negocjowac warunki najmu?

Czy potrafie opisa¢ urzadzenie Swojego przyszfego mieszkania / pokoju
i uzasadnic¢ swoje preferencje?

Czy stosuje poprawnie zaimek osobowy w lll przypadku?

Czy swobodnie okreSlam relacje przestrzenne za pomocag przyimkéw?

Jezeli w kolumnie ,, TAK” w kazdym wersie pojawit sie znak ,X”, moge uznac, ze opanowa-
tem/am materiat w tym rozdziale na poziomie ponadpodstawowym. Jezeli pojawit sie cho¢
jeden znak ,X” w kolumnie ,NIE”, to musze jeszcze popracowac!!!

Dokonujgc samooceny, nie tylko nalezy badac¢ stan wiedzy i umiejetnosci, ale nalezy zwré-
ci¢ uwage na formy pracy i motywacje. Dlatego tez uzupetnieniem powyzszych pytan powin-
ny by¢ pytania o zakres przygotowan, np.:

— Czy aktywnie uczestniczytem/am w lekcji?

— Czy odrabiatem/am regularnie zadania domowe?

— Czy wykonatem/am jakies dodatkowe zadania?

— Czy po kazdej lekcji systematycznie powtarzam sfownictwo w kontekscie?
— Czy ucze sie jezyka obcego gtosno?

— Czy rozumiem nowe zagadnienia gramatyczne?

— itp.

Wazng propozycjg w zakresie przejmowania przez ucznia odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie jezykdw obcych jest idea Europejskiego Portfolio Jezykowego.?' Portfolio to
zbudowany wedtug okreslonych regut system dokumentowania znajomosci i toku nauki je-
zykdw obcych oraz doswiadczen interkulturowych osoby uczacej sie. Obejmuje ono nie tyl-
ko wiadomosci i umiejetnoéci przyswojone w trakcie lekcji jezykow obceych lecz wszelkie do-
Swiadczenia, ktére zwigzane sg z obcym jezykiem czy kulturg, a ktére wptywajg na rozwdj
kompetenciji jezykowej ucznia.

Jezykowe portfolio ma umozliwia¢ dokonywanie samooceny znajomosci jezykéw, pobudzac
do refleksji nad procesem uczenia sie i charakterem doswiadczen miedzykulturowych, a tak-
ze pomagac uczacemu sie planowac dalszy tok pracy. Przez swéj charakter zwraca uwage
na fakt, ze nauka jezyka jest procesem nie ograniczajgcym sie do lekcji szkolnych lecz pro-
cesem trwajgcym (w réznych formach) przez cate zycie.

Jezykowe portfolio to jeden z projektéw Rady Europy. Prace nad jego stworzeniem podjeto
juz na poczatku minionej dekady.? Obecnie dokument ten jest juz gotowy w osobnych wer-
sjach m. in. dla poszczegodlnych panstw i regiondw i dla réznych grup wiekowych.

#'Na podstawie artykutu dr Barbary Gtowackiej Europejskie Portfolio Jezykowe — doroga do wielojezycznosci. Jezyki
Obce w Szkole nr 4, 2002 r.
#2Publikacja portfolio w wersji polskojezycznej planowana jest na rok 2004.
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Przy opisie i kwalifikacji sprawno$ci jezykowych wszystkie warianty odwotujg sie do Europej-
Skiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego, co zapewnia przejrzystosc¢ i poréwnywalnosc
tego dokumentu na terenie catej Europy.

Europejskie Portfolio Jezykowe sktada si¢ z 3 czgsci, sg to:

* Paszport jezykowy,
* Biografia jezykowa oraz
* Dossier

Paszport jezykowy przekazuje syntetyczng informacje na temat aktualnego poziomu kom-
petencji jezykowych i do$wiadczen interkulturowych swojego wtasciciela.

Znajomos$c¢ poszczegolnych jezykow zostaje przy tym rozbita na 4 podstawowe sprawno-
8ci (stuchanie, czytanie, mowienie, pisanie), co utatwia dokonanie samooceny swoich
umiejetnosci. Uczniowie bowiem wykazujg sie roznym poziomem w zakresie poszczegol-
nych sprawnosci, niektérzy np. niemal wszystko rozumiejg, ale maja ktopoty z pisaniem, itp.
Wskazane w paszporcie dyplomy i certyfikaty jezykowe przypisane zostajg do odpowied-
nich pozioméw znajomosci jezyka (wedtug standardéw Common European Framework of
Reference).

Portfolio zawiera szczegoétowe instrukcje odnosnie wypetniania jezykowego paszportu.

Biografia jezykowa dokumentuje historie akwizycji jezykow i kontaktow interkulturowych.
Jej adresatem jest nie tylko sam wiasciciel portfolio, ale i osoby z zewnatrz: nauczyciel, pra-
codawca, rodzice. Materiaty w niej gromadzone powinny dotyczy¢ m.in.:

* jezyka ojczystego wiasciciela Portfolio, jezyka w miejscu jego zamieszkania, jezykéw po-
znawanych w szkole, jezykdw poznawanych w zwigzku z praca zawodowsg, pobytami za
granicg, doksztatcaniem, doskonaleniem zawodowym;

* bezposrednich kontaktow z obcymi jezykami i kulturami (podrdze, kursy, znajomosci pry-
watne, hobby, filmy, lektura);

» szkoét i form ksztatcenia jezykowego, jakie wtasciciel portfolio ukonczyt (dtugos¢ trwania,
cele i metody nauczania, program nauczania, formy sprawdzania umiejetnosci);

* plandéw zwigzanych z naukg jezykow.

W Dossier gromadzi si¢ przyktady prac wtasnych, ktore ilustrujg, co wtasciciel portfolio juz
zrobit w zakresie ksztatcenia jezykowego i czego jest w stanie wykonaé. Moga to by¢ np. teks-
ty pisane, nagrania dzwigkowe i na kasetach video, dokumentacja dot. projektow, w ktorych
uczestniczyt itd.

Trudno przewidzie¢, w jakim stopniu portfolio upowszechni sie w szkolnictwie europejskim.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze dokument ten stwarza uczniowi nowe mozliwosci do rozwi-
jania jego autonomii i ksztattowania odpowiedzialnosci za proces uczenia sig.

Ocenianie zewnetrzne — Matura 2005

Jedng z trzech form oceniania w zreformowanym systemie oceniania jest ocenianie ze-
wnetrzne. W szkolnictwie ponadgimnazjalnym jest to egzamin maturalny.

Egzamin maturalny w nowej formie, zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodo-
wej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003r. zmieniajgcym rozporzgadzenie w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia egzamindéw i sprawdziandw w szkofach publicznych (Dz. U. z 2003r., Nr 26, poz. 225),
odbedzie sig po raz pierwszy w roku 2005 dla absolwentow szkot ponadgimnazjalnych,
m.in. trzyletnich licedbw ogodlnoksztatcgcych, licedw profilowanych; dla absolwentow cztero-
letnich technikéw w 2006 roku. Z rozporzadzenia wynika, ze jezyk obcy nowozytny zdawa-
ny bedzie obowigzkowo pisemnie przez wszystkich absolwentéw na poziomie podstawo-
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wym oraz ustnie na zadeklarowanym przez absolwenta poziomie podstawowym lub rozsze-
rzonym. Jezeli zdajacy wybierze w czesci pisemnej poziom rozszerzony, to obowigzkowo
rozwigzuje zadania w arkuszu na poziomie podstawowym, a nastgpnie zadania w dwéch ar-
kuszach na poziomie rozszerzonym. Podczas egzaminu maturalnego sprawdzane sg, ujete
w standardach egzaminacyjnych, umiejetnosci jezykowe i interkulturowe w zakresie czte-
rech sprawno$ci. Najistotniejsza jest umiejetno$¢ komunikacji jezykowej. Nalezy zatem za-
dbac w procesie dydaktycznym, aby wiasnie ta umiejetno$¢ znalazta priorytetowe miejsce.

Szczegotowe informacije o strukturze egzaminu, opis egzaminu, przyktadowe arkusze egza-
minacyjne oraz zestawy egzaminacyjne na czes¢ ustng wraz z modelem odpowiedzi i kryte-
riami oraz przyktadowe prace uczniéw zawiera informator maturalny publikowany dla kazde-
go rocznika w terminie okreslonym w rozporzgdzeniu.

Ocenianie uczniow z dysleksjg

Rozporzgdzenie MEN z 19.04.1999 w § 6 stwierdza: ,Nauczyciel jest zobowigzany, na pod-
stawie pisemnej opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej lub innej poradni specjali-
stycznej, obnizy¢ wymagania edukacyjne (...) w stosunku do ucznia, u ktérego stwierdzono
specyficzne trudnosci w uczeniu sie lub deficyty rozwojowe, uniemozliwiajgce sprostanie wy-
maganiom edukacyjnym wynikajgcym z programu nauczania”.

Pamietajac o tym, ze uczniowie dyslektyczni majg ktopoty z wszelkimi formami samodziel-
nego czytania i pisania, z orientacjg przestrzenna, ze mylg im si¢ pojecia dtugosci, szeroko-
Sci, wysoko$ci, ze wolniej czytajg i analizujg teksty, nalezy:

* klasyfikowa¢ ucznia dyslektycznego giownie na podstawie wypowiedzi ustnych, a prace
pisemne ocenia¢ jedynie na podstawie ich tresci,

* ogranicza¢ stawianie stopni na rzecz oceny opisowej, w ktorej zaznaczona bedzie popra-
wa i przyrost umiejetno$ci ucznia, a nie tylko odniesienie do przyjetych wymagan,

» wystawia¢ oceny ze zwigkszong tolerancjg (zmodyfikowac progi procentowe punktow),

» stawia¢ uczniowi wymagania stosowne do faktycznych jego mozliwosci (w ich okre$leniu
moze pomoc konsultacja z poradnig pedagogiczng).
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Rozdziat 7
Ministownik terminologii reformy

Ponizej zamieszczono definicje poje¢ zwigzanych z reformg systemu oswiaty w Polsce.
Wigkszo$¢ z nich zostata przedstawiona juz w poprzednich rozdziatach niniejszej publikacji.
Ponowna prezentacja w formie uporzgdkowanej alfabetycznie zbiorczej listy utatwi odbiorcy
ich przyswojenie i dostrzezenie powigzah miedzy nimi.

W tej czesci wykorzystano materiat opracowany przez Klemensa Strézynskiego zamieszczo-

ny w Klubie Ocenianie na stronie internetowej Wydawnictwa Szkolnego PWN.

Cele ksztatcenia

zamierzone zmiany, zachodzace w uczniach pod wptywem na-
uczania i uczenia sie.

Cele ogodlne

majg charakter wieloznaczny, mato konkretny; sa zapisywane
w podstawach programowych.

Cel operacyjny

opisuje zamierzone wyniki ucznidw poprzez nazwanie czynno-
$ci (z fac. operaciji), ktorg uczen potrafi wykonac, np. uczen po-
trafi opisa¢ mieszkanie.

Cel szczegotowy

opis konkretnego osiggnigcia ucznia okreslonego w Podstawie
programowey.

Centralna Komisja Egzaminacyjna

m.in. opracowuje standardy wymagan egzaminacyjnych oraz
koordynuje prace komisji okregowych.

Egzaminator

nauczyciel posiadajacy kwalifikacje do oceniania prac egzamina-
cyjnych i przeprowadzania egzaminow ustnych z jezyka polskie-
go, jezyka mniejszo$ci narodowej i jezyka obcego nowozytnego,
wpisany do centralnego rejestru egzaminatorow danego przed-
miotu.

Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego (nazwa oryginalna Com-
mon European Framework of Referen-
ce, nazwa niemiecka Gemeinsamer eu-
ropdischer Referenzrahmen fiir Spra-
chen: lernen, lehren, beurteilen)

dokument opracowany przez zespot ekspertow Rady Europy,
majacy na celu ujednolicenie ksztatcenia jezykowego w zakresie
uczenia sie, nauczania i oceniania.

Ewaluacja osiagnie¢ szkolnych

systematyczne i wieloaspektowe poznawanie i wartosciowanie
0siagniec ucznia, z uwzglednieniem okoliczno$ci ich powstawa-
nia; daje ona mozliwos¢ dokonania analizy dzigki zbieraniu
przez ucznia i nauczyciela informacji o procesie nauczania
i uczenia si¢ oraz o uzyskiwanych efektach.

Informator maturalny (pierwotna na-
zwa Syllabus)

informacje dotyczace struktury egzaminu maturalnego z po-
szczegolnych przedmiotow wraz z opisem kryteriow oceniania
oraz przyktadowym arkuszem egzaminacyjnym wraz z mode-
lem odpowiedzi.

Kryteria oceniania

zespot norm, wedtug ktdrych oceniane sg zadania otwarte.
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Licea profilowane

zapewniajg wyksztatcenie ogoine na poziomie $rednim przy
jednoczesnym umozliwieniu ksztatcenia ogélnozawodowego
w 14 profilach dostosowanych do potrzeb gospodarki polskiej
i europejskiego rynku pracy.

Materiat nauczania/ksztatcenia

uszczegotowienie treSci nauczania zawartych w Podstawie
programowey.

Nauczanie

ogot zaplanowanych i Swiadomych czynnosci nauczyciela,
stuzacych wywotaniu zmian (przyrostu) w zakresie
wiadomosci, umiejetnosci i postaw poznawczych ucznia.

Ocenianie zewnetrzne

sprawdzanie i ocenianie przez egzaminatorow poprawnosci
rozwigzanych zadan w zakodowanych pracach uczniowskich
wedfug jednego modelu odpowiedzi i ustalonych kryteriow,
obowigzujacych w catym kraju.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna

zajmuje sie m. in. organizacja i przeprowadzaniem sprawdzianu
i egzaminoww |ll klasie gimnazjum, egzamindéw maturalnych

i egzaminow zawodowych, ponadto prowadzi szkolenia dla
egzaminatorow oraz opracowuje informatory egzaminacyjne.

Operacjonalizacja celow ksztaicenia

proces formutowania ksztafcenia poprzez nazwanie czynnosci,
ktore uczen potrafi wykonac.

Osiagnigcia ucznia

stan wiedzy ucznia (wiadomo$ci i umiejetnosci) w momencie
pomiaru; informacja nie uwzglednia postepow; osiagniecia jest
znacznie tatwiej mierzy¢ i ocenia¢ niz postepy.

Planowanie wynikowe

sformufowanie przez nauczyciela wymagan edukacyjnych
z danego przedmiotu z uwzglednieniem uzdolnien,
motywacji i potrzeb poznawczych uczniow.

Plan wynikowy

dokument nauczycielski, w ktorym okreslony jest poziom
wymagan edukacyjnych — osiggniec¢ uczniow w formie
zoperacjonalizowanych celow ksztafcenia; podporzadkowany
jest im wybor i uktad materiatu nauczania oraz dobor Srodkow
dydaktycznych i form pracy; plan wynikowy uwzglednia
procedury sprawdzania i oceniania 0siggnie¢ ucznia.

Podejscie analityczne (w ocenianiu)

preferuje zgodno$¢ osiggniec z dziataniami dydaktycznymi
nauczyciela; nadrzedng wartoscig jest program szkolny;
oceniane sg osiggniecia ucznia na podstawie pojedynczych
jego umiejetnosci na podstawie kryteriow i wymagan; taka
strategia oceniania daje mozliwo$¢ poréwnania i jest rzetelna;
typowe techniki sprawdzania to zadania testowe zamknigte

i pytania wymagajace krotkiej odpowiedzi, do ktorych niezbed-
ne sg klucze odpowiedzi i schemat oceniania; podejscie to
znajduje zastosowanie szczegolnie w ocenianiu zewnetrznym.
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Podejscie holistyczne (w ocenianiu)

zaktada ocene wykorzystania wiedzy i umiejetno$ci ucznia

w praktyce z wykorzystaniem kryteriow i wymagan; nadrzedng
wartoscig jest catoSciowy rozwoj ucznia; uczen sam decyduje
0 wyborze wiadomosci i umiejetnosci, ktore zastosuje; typowe
techniki sprawdzania to zadania rozszerzonej odpowiedzi

(np.: rozprawka, esej); podejscie to znajduje zastosowanie
szczegolnie w ocenianiu wewnatrzszkolnym.

Podej$cie intuicyjne (w ocenianiu)

opiera si¢ ono na osobowosci nauczyciela — ,mistrza”; wiedza
ucznia oceniana jest tu na podstawie subiektywnych odczuc
i doswiadczena nauczyciela, czesto bez odniesienia

do jakichkolwiek kryteriow i okreslenia wymagan.

Podstawa programowa

dokument okreslajgcy cele edukacyjne, zadania szkoty, tresci
nauczania oraz osiggniecia z kazdego przedmiotu nauczania
na danym etapie ksztafcenia, obowigzujgcy w catym kraju.

Portfolio

uznane jest przez specjalistow jako narzedzie autonomizaciji
ucznia, nowa forma kontrolowania i wtasnej oceny osiagnig¢
popularyzowana w catej Europie; Portfolio uczniowskie
powinno zawiera¢ zgromadzone przez ucznia wtasne prace.

Proces ksztatcenia

0g0t zaplanowanych dziatan prowadzacych do pozadanych
zmian w sferze poznawczej i sferze postaw ucznia; najwazniej-
szymi sktadowymi poznawczymi procesu ksztatcenia sg
nauczanie oraz uczenie si¢; w procesie ksztatcenia wyodrebnia
sie takze budowanie postaw (poprzez nauczanie i uczenie sig).

Programy nauczania

opis sposobu realizacji celow i zadan, okreSlonych
w Podstawie programowej ksztafcenia 0géinego.

Przedmiotowy system oceniania (PS0)

dokument majacy za zadanie sformutowanie przedmiotowych
wymagan edukacyjnych oraz sposobow i form sprawdzania
0siggnie¢ uczniow w ramach danego przedmiotu.

Referenzrahmen — Europejski
system opisu ksztafcenia jezykowe-
go (nazwa oryginalna Common
European Framework of Reference)

dokument opracowany przez zespot ekspertow Rady Europy,
majacy na celu ujednolicenie ksztatcenia jezykowego
w zakresie uczenia sig, nauczania i oceniania.

Syllabus - obecna nazwa Informa-
tor maturalny

informacije dotyczace struktury egzaminu maturalnego

zZ poszczegolnych przedmiotow wraz z opisem Kryteriow
oceniania oraz przyktadowym arkuszem egzaminacyjnym wraz
z modelem odpowiedzi.

Standardy wymagan
egzaminacyjnych

zwiezte opisy osiggnie¢ ucznidéw na koncu poszczegoinych
etapow ksztatcenia, bedace podstawg do przeprowadzania
egzaminow zewnetrznych, ustalone jako normy wymagan obo-
wigzujgce w toku egzaminow przeprowadzanych w danym roku
szkolnym; przygotowywane przez Centralng Komisje Egzami-
nacyjna, a ogfoszone przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu.
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Taksonomia celéw ksztatcenia

hierarchiczne uporzadkowanie celow ksztatcenia ze wzgledu na
rodzaj opanowanych przez uczniow czynnosci.

Tresci nauczania

zakres wiedzy i dziatan okreslonych w Podstawie programowey,
stuzacych realizacji celow ogolnych i szczegotowych,
stanowigcych punkt wyjscia do sformutowania materiatu
nauczania.

Tres¢ ksztatcenia danego przedmiotu

struktura wigzaca cele ksztatcenia, wymagania oraz materiat
nauczania tego przedmiotu. Pierwotne s3 cele, odpowiadajace
na pytanie, po co w istocie nalezy sie uczy¢ danego
przedmiotu. Z celow wynikaja wymagania, ktore opisujg efekty
uczenia sie, czyli osiggniecia uczniow. Tym z kolei
podporzadkowany jest materiat nauczania (ksztatcenia),
stuzacy realizaciji celow i zdobywaniu umiejetnosci. Materiat
ten moze byc¢, bez szkody dla tresci ksztatcenia, modyfikowa-
ny wedtug koncepcji autorow programow nauczania.

Uczenie sie

czynnosci ucznia stuzace przyrostowi jego wiadomosci,
umiejetnos$ci oraz rozwijaniu zainteresowan, majgce decydujacy
wptyw na efektywno$¢ procesu ksztatcenia.

Wewnatrzszkolny system oceniania
(WS0)

dokument opisujacy strategie i ogdlne unormowania
w zakresie oceniania postepow uczniow w danej szkole.

Wymagania edukacyjne

hierarchiczny wykaz niezbednych osiagnie¢ uczniow,
powigzany ze skalg stopni szkolnych, wyprowadzony posred-
nio z Podstawy programowej a bezpos$rednio (i to jest istotne
dla nauczyciela) z programu nauczania; formutowane sg
wielopoziomowo, poniewaz stuzg bezposrednio do wystawia-
nia stopni szkolnych; opisujg stopien opanowania wiadomosci
i umiejetnosci (w jakim stopniu uczen wie i potrafi).
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Rozdziat 8
Informacje uzupetniajgce

Niniejszy rozdziat jest rodzajem bazy danych, w ktorej nauczyciel znajdzie wykaz:

— istotnych pozycji w zakresie literatury fachowe;j,

— adreséw waznych instytucji o$wiatowych,

— aktualnych rozporzadzen Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu ogfoszonych w latach
2001-20083.

Ze wzgledu na wage dokumentu, jakim jest Podstawa programowa, jego tres¢ dotyczaca

nauczania jezykéw obcych nowozytnych oraz realizowania $ciezek edukacyjnych zamiesz-

czono w catosci.

Wykaz zalecane;j literatury fachowej

Zamieszczona ponizej lista nie jest zestawem lektury obowigzkowej. Zawarte w niej pozycje
mogg jednak stanowi¢ dla nauczyciela cenne wsparcie przy realizacji réznych zadan zwia-
zanych z nauczaniem jezykow obcych.

Metodyka nauczania

1.
2.
3.

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.

21.
22.
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Bohn R. Probleme der Wortschatzarbeit. Langenscheidt 2000

Bimmel P, Rampillon U. Lernerautonomie und Lernstrategien. Langenscheidt. Berlin 2000
Brudnik E., Moszynska A., Owczarska B. Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie. Przewod-
nik po metodach aktywizujgcych. Zaktad Wydawniczy SFS. Kielce 2000

Dahlaus B. Fertigkeit Héren. Langenscheidt. Berlin 1994

. Doye P. Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache.

Langenscheidt. Berlin 1999

Fisher R. Uczymy jak sie uczyc¢. WSiP. Warszawa 1999

Funk H., Koenig M. Grammatik lehren und lernen. Langenscheidt. Berlin 1991
Gemeinsamen europdischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
Langenscheidt 2002

. Glaboniat M., Muller M., Rusch P, Schmitz H., Wertenschlag L. Profile Deutsch. Lern-

zielbestimmungen, Kannbeschreibungen und kommunikative Mittel fiir die Niveaustufen
A1, A2, B1 und B2 des ,,Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen flir Sprachen”.
Langenscheidt. Berlin 2002

Goftebniak D. Uczenie metodg projektow. WSIP. Warszawa 2002

Heyd G. Deutsch lehren. Grundwissen fir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache.
Diesterweg. Frakfurt/Main 1990

Kallenbach Ch., Ritter M. Computer-Ideen fiir den Englisch-Unterricht. Cornelsen. Berlin 2000
Kleppin K. Fehler und Fehlerkorrektur. Langenscheidt. Berlin 2001

Kast B. Fertigkeit Schreiben. Langenscheidt. Berlin 1999

Komorowska H. Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego. WSIP. Warszawa, 1988
Komorowska H. Metodyka nauczania jezykow obcych. WSiP. Warszawa 1998

Neuner G., Hunfeld H. Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts.
Langenscheidt. Berlin 1993

Neuner G., Kriiger M., Grever U. Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunter-
richt. Langenscheidt. Berlin 2001

Pacholska M. Sciezki edukacyjne dla szkét ponadgimnazjalnych. Poradnik dla nauczycieli.
ARKA. Poznan 2003

Perrott E. Efektywne nauczanie. WSIiP. Warszawa 1995

Pfeiffer W. Nauka jezykdw obcych. Od praktyki do praktyki. Wagros. Poznan 2001
Scherling T., Schuckall H. F. Mit Bildern lernen. Langenscheidt. Berlin 1992



28. Schwerdtfeger C. Gruppenarbeit und innere Differenzierung. Langenscheidt. Berlin 2002

24. Stawna M. Podejscie komunikacyjne do nauczania jezykéw obcych. Od teorii do praktyki.
WSIP. Warszawa 1991

25. Weigmann J. Unterrichtsmodelle fir Deutsch als Fremdsprache. Max Hueber Verlag.
Ismaning 1999

26. Wicke R. Kontakte kntipfen. Langenscheidt. Berlin 1995

27. Wicke R. Aktive Schiiler lernen besser. Ein Handbuch aus der Praxis fir die Praxis. Klett.
Stuttgart 2000

28. Wilczynska W. Uczy¢ sie czy by¢ nauczanym. O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego.
PWN. Warszawa 1999

Czasopisma
1. Fremdsprache Deutsch. Klett. Goethe-Institut
2. Jezyki obce w szkole. CODN

Ocenianie

. Bolton S. Probleme der Leistungsmessung. Langenscheidt. Berlin 1996

. Niemierko B. Miedzy oceng szkolng a dydaktykg. WSIP. Warszawa 1997

. Niemierko B. Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe. WSIiP. Warszawa 1975

. Niemierko B. Pomiar wynikdéw ksztafcenia. WSiP. Warszawa 1999

. Sottys D., Szmigel M. K. Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie diagnozy
edukacyjnej. Warszawa 1997

. Strozynski K., Giermakowski M. Jak oceniac? Przewodnik nauczyciela. Wydawnictwo
Nauczycielskie. Jelenia Géra 1998
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Psychologia i wychowanie

1. Fontana D. Psychologia dla nauczycieli. Wydawnictwo Zysk i S-ka. Poznan 1998

2. Obuchowska I. Drogi dorastania. Psychologia rozwojowa okresu dorastania dla rodzicow
i wychowawcdw. WSIP. Warszawa 1996

3. Porebska M. Osobowos¢ i jej ksztaftowanie sie w dziecinstwie i mfodosci. WSIP.
Warszawa 1982

4. Zakrzewska B. Trudnosci w czytaniu i pisaniu. WSiP. Warszawa 1999

Czasopisma
Pédagogik

Materiaty uzupetniajgce

1. Drecke M., Lind W. Wechselspiel. Sprechanlésse fiir die Partnerarbeit im kommunikativen
Deutschunterricht. Langenscheidt. Berlin 1986

2. Eichheim H., Storch G., Mit Erfolg zum Zertifikat Deutsch. Klett. Stuttgart 2000

3. Hablein G., Muller M., Rush P, Scherling T., Wertenschlag L. Memo. Wortschatz-
und Fertigkeitstrainig zum Zertifikat Deutsch als Fremdsprache.

4. Kin D. Matura. Jezyk niemiecki. Zeszyty c¢wiczer. Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Poznaniu. Poznan 2002

5. Krasicki A. Przewodnik dla maturzysty. Nowa Matura. Wydawnictwo Szkolne PWN. Warszawa 2002

6. Lohfert W. Kommunikative Spiele fiir Deutsch als Fremsprache. Max Hueber Verlag.
Ismaning 1982

7. 88 Unterrichtsrezepte. ,Deutsch als Fremdsprache”. Klett 1995

Czasopisma
JUMA
Markt
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Wykaz istotnych rozporzadzen
Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003r. zmieniajace
rozporzgdzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawg przeprowadzania

sprawdzianéw i egzaminéw. (Dz. U. z 2003r. Nr 90, poz. 846)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003r. zmieniajace
rozporzgdzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania

ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdziandw w szkotach publicz-
nych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 grudnia 2002r. zmieniajace
rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdziandw w szkotach publicz-
nych. (Dz. U. z 2002r. Nr 214, poz. 1807)

Rozporzadzenie Ministra Edukaciji Narodowej i Sportu z dnia 11 wrzesnia 2002r. zmieniajg-
ce rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdzianow w szkotach publicz-
nych. (Dz. U. z 2002r. Nr 155, poz. 1289)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 wrzesnia 2002r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkéw,

w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli nie majgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczo-
nego zaktadu ksztafcenia nauczycieli. (Dz. U. z 2002r. Nr 155, poz. 1288)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 24 kwietnia 2002r. w sprawie
warunkow i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programow nauczania, programow

wychowania przedszkolnego i podrecznikow oraz zalecania srodkéw dydaktycznych.
(Dz. U. z 2002r. Nr 69, poz. 635)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 24 kwietnia 2002r. zmieniajace
rozporzgdzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania

uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdziandéw w szkotach publicz-
nych. (Dz. U. z 2002r. Nr 46, poz. 433)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 kwietnia 2002r. 0 zmianie
rozporzadzenia zmieniajgcego rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania,

klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i spraw-
dziandw w szkotach publicznych. (Dz. U. z 2002r. Nr 46, poz. 431)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkét. (Dz. U. z 2002r. Nr 51, poz. 458)

Rozporzgdzenie Ministra Edukaciji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2001r. zmieniajace
rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania

uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow i sprawdzianow w szkotach publicz-
nych. (Dz. U. z 2001r. Nr 128, poz. 1419)

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadza-

nia egzamindw i sprawdziandéw w szkotfach publicznych. (Dz. U. z 2001r. Nr 29, poz. 323)
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Podstawa Programowa dla jezykéw obcych nowozytnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu

Z dnia 26 lutego 2002 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkot.

JEZYKI OBCE

B. Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego, rozpoczynajacej sie
od poziomu zerowego, lub jako drugiego, gdy nauczanie tego jezyka stanowi kontynua-
cje nauczania w gimnazjum

Cele edukacyjne

1. Opanowanie jezyka na poziomie zapewniajgcym w miare sprawng komunikacje w odnie-
sieniu do spraw zycia codziennego.

2. Przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawowym.

Zadania szkoty

1. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wtasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci,
migdzy innymi przez pozytywng informacje zwrotng dotyczgcg indywidualnych kompeten-
cji jezykowych.

2. Zapewnienie dostepu do materiatow autentycznych, ktérych wyboér odpowiada zadaniom
wychowawczym.

3. Zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym oraz mozliwos$¢ aktywnego
uzywania jezyka méwionego i pisanego.

4. Wspieranie ucznidw w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec in-
nych kultur.

5. Umozliwienie uczniom wykorzystywania znajomosci jezyka przy wykonywaniu réznorod-
nych projektéw, w tym pozajezykowych.

6. Wdrazanie uczniow do samodzielnosci w procesie uczenia sie jezyka obcego.

Tresci nauczania
1. Struktury morfosyntaktyczne umozliwiajgce formufowanie prostych wypowiedzi w odnie-
sieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysziosci oraz relacji przestrzennych.
2. Funkcje jezykowe umozliwiajgce postugiwanie si¢ jezykiem w sytuacjach zycia codzien-
nego.
3. Stownictwo dotyczgce zycia codziennego, uwzgledniajace realia kraju/obszaru jezyka
nauczanego oraz kraju ojczystego.
. Ogdlne wiadomosci kulturowo-cywilizacyjne na temat kraju/obszaru jgzyka nauczanego.
. Rozwijanie sprawno$ci rozumienia ze stuchu i mowienia, opanowanie zasad wymowy.
. Rozwijanie sprawnosci czytania i pisania, opanowanie zasad ortografii.
. Rozwijanie integracji sprawnosci jezykowych.
. Nabywanie umiejetnosci jezykowych poprzez kontakt z autentycznymi wypowiedziami
ustnymi i pisemnymi.
9. Rozrdznianie formalnego i nieformalnego stylu jezyka.
10. Korzystanie z technik kompensacyjnych.
11. Korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nabytych w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz
pozostatych przedmiotéw.
12. Rozwijanie indywidualnych strategii uczenia sie, korzystanie z r6znych zrédet informacii.

oo ~NO OB~

Osiggniecia
1. W zakresie stuchania:
1) rozumienie ogdlnego sensu oraz intencji prostych wypowiedzi oséb postugujgcych sie
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tym jezykiem jako macierzystym,

2) rozumienie sensu prostych, autentycznych wypowiedzi w ro6znych warunkach odbioru
(np. rozmowa przez telefon, komunikat na dworcu),

3) wyszukiwanie informacji szczegdtowych w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialo-
gach,

4) rozumienie ogolnego sensu prostych wypowiedzi zawierajgcych niezrozumiate elemen-
ty, ktérych znaczenia uczen moze domyslic¢ sie (np. z kontekstu).

. W zakresie mowienia:

1) uzyskiwanie i udzielanie informacji dotyczgcych zycia codziennego,

2) formutowanie w miare ptynnych, krotkich i spojnych wypowiedzi na okreslone tematy,
z zastosowaniem form gramatycznych odpowiednich do wyrazania terazniejszo$ci,
przesziosci i przysztosci oraz relacji przestrzennych,

3) postugiwanie sie odpowiednimi srodkami jezykowymi dla wyrazenia intencji, uczug,
emocji w sytuacjach zycia codziennego,

4) poprawne jezykowo i logiczne wyrazanie mysli i opinii na okreslone tematy,

5) relacjonowanie wypowiedzi innych osab,

6) wtasdciwa reakcja jezykowa na wypowiedz rozméwcy oraz stosowanie rutynowych za-
chowan jezykowych,

7) inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy,

8) prowadzenie prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego,

9) opanowanie wymowy w stopniu zapewniajagcym zrozumiato$¢ wypowiedzi oséb postu-
gujacych sie tym jezykiem jako macierzystym.

3. W zakresie czytania:

1) rozumienie powszechnie spotykanych dokumentow i tekstow autentycznych, takich
jak: rozktady jazdy, ogtoszenia, reklamy, menu, listy i instrukcje,

2) rozumienie prostego tekstu narracyjnego,

3) rozumienie ogolnego sensu prostego tekstu przy czytaniu pobieznym,

4) rozumienie ogolnego sensu tekstu, ktory zawiera fragmenty niezrozumiate,

5) wyszukiwanie konkretnych informacji z czgsciowo niezrozumiatego tekstu.

4. W zakresie pisania:

1) sformutowanie i zapisanie wtasnego oraz otrzymanego prostego komunikatu,

2) napisanie prostego tekstu uzytkowego (np. zaproszenia, rezerwacji, podania, curricu-
lum vitae, ogtoszenia) oraz wypetnianie formularzy,

3) napisanie streszczenia prostego tekstu,

4) stosowanie wtasciwego stownictwa, struktur morfosyntaktycznych i zasad ortografii
w prostych tekstach.

5. Inne umiejetnosci — korzystanie ze stownika jedno- i dwujgezycznego oraz innych zrédet in-

formaciji, w tym réwniez elektronicznych.

C. Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego jako drugiego, rozpoczynajgcej sie
od poziomu zerowego

Cele edukacyjne
Opanowanie jgzyka na poziomie zapewniajgcym minimum komunikacji jezykowe;.

Zadania szkoly

1.

Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wtasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci,
migdzy innymi przez pozytywng informacje zwrotng, dotyczaca indywidualnych umiejet-
nosci jezykowych.

. Zapewnienie dostepu do materiatow autentycznych, ktérych wybor odpowiada zadaniom

wychowawczym.

. Zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym oraz mozliwosci aktywnego

uzywania jezyka méwionego i pisanego.

. Stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnosci w procesie uczenia sie jezyka obcego.
. Wspieranie uczniow w rozwijaniu postawy ciekawo$ci, otwartosci i tolerancji wobec in-

nych kultur.
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Tresci nauczania

1

2.

. Podstawowe struktury morfosyntaktyczne umozliwiajgce formutowanie wypowiedzi w od-

niesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci oraz relacji przestrzennych.
Podstawowe funkcje jezykowe umozliwiajace postugiwanie sie jezykiem w prostych sytu-
acjach zycia codziennego.

. Podstawowe wiadomosci oraz stownictwo dotyczace zycia codziennego uwzgledniajgce

realia kraju ojczystego oraz kraju/obszaru nauczanego jgzyka.

. Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu i méwienia, zaznajomienie z zasadami wy-
mowy.
. Rozwijanie sprawno$ci czytania i pisania, zaznajomienie z zasadami ortografii.

. Korzystanie z wiedzy i umiejgtnosci nabytych w trakcie nauki innych jezykéw obcych oraz

pozostatych przedmiotéw nauczania.

Osiagnigcia

1.
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W zakresie stuchania:

1) rozumienie prostych sytuacji komunikacyjnych, w tym intencji rozméwecy,

2) rozumienie instrukcji nauczyciela,

3) rozumienie ogélnego sensu oraz wyszukiwanie szczegoétowych informacji w nieskom-
plikowanych wypowiedziach i dialogach.

. W zakresie mowienia:

1) zadawanie prostych pytan oraz udzielanie odpowiedzi,

2) uzyskiwanie i udzielanie informacji w typowych sytuacjach zycia codziennego,

3) formutowanie krotkich wypowiedzi o sobie, swoim otoczeniu, regionie, kraju,

4) inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy dotyczgcej typowych sytuacji zycia co-
dziennego,

5) opanowanie wymowy w stopniu zapewniajgcym zrozumiatos¢ wypowiedzi.

. W zakresie czytania:

1) rozumienie powszechnie spotykanych dokumentow i tekstéw autentycznych, takich
jak: rozktady jazdy, ogtoszenia, reklamy, menu, listy i instrukcje,

2) wyszukiwanie szczegotowych informacji w prostych tekstach,

3) rozumienie 0ogdlnego sensu prostych, adaptowanych tekstéw.

. W zakresie pisania:

1) wypetnianie typowych formularzy, przekazanie prostej informacji, napisanie krotkiego
listu,
2) stosowanie zasad ortografii w zakresie poznanego materiatu.

. Inne umiejetnosci — korzystanie ze stownika dwujgzycznego i innych zrédet informacii,

w tym réwniez elektronicznych.



SCIEZKI EDUKACYJNE

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogoélnego w poszczegolnych typach szkot.

EDUKACJA CZYTELNICZA | MEDIALNA

Cele edukacyjne

1. Przygotowanie sie do samoksztatcenia poprzez umiejetne pozyskiwanie i opracowywanie
informacji pochodzgcych z réznych zrodet.

2. Rozumienie natury i roli mediow we wspotczesnej cywilizacii.

3. Zachowanie tozsamosci kulturowej wobec globalizacji kultury.

4. Zdobycie umiejetnosci przekazu i krytycznego odbioru tresci komunikatow medialnych.

5. Zachowanie postawy dystansu i krytycyzmu wobec informacji przekazywanych przez media.

Zadania szkoty

1. Wprowadzenie w technologie pracy umystowej jako przygotowanie do egzaminu matural-
nego i studiéw wyzszych.

2. Rozwijanie wiedzy na temat powszechnie dostepnych zasobow informacyjnych.

3. Stwarzanie warunkéw dla samodzielnego sporzadzania przez uczniow komunikatow me-
dialnych.

4. Dostarczanie materiatow do krytycznej analizy przekazéw informacyjnych (np. prasa, te-
lewizja, reklama zewnetrzna).

Tresci nauczania
1. Tradycyjne i nowoczesne zrédta informacji (od ksigzki do przekazow internetowych); naj-
nowsze techniki informacyjne i ich dostgpnosé.
2. Wspotczesne instytucje wydawnicze i instytucje zajmujace sie dystrybucijg ksigzek i pra-
sy.
3. Kompetencje czytelnicze niezbedne do odbioru tekstow literackich, naukowych i popu-
larnonaukowych.

. Globalizacja zycia. Cywilizacja informacyjna i kultura mediéw. Pojecie czwartej wtadzy.

5. Media publiczne i prywatne — zadania i interesy. Rynkowos$¢ mediow i jej spoteczne skut-

ki. Wptyw mediéw na r6zne aspekty zycia cztowieka.

6. Zagrozenia dla psychicznego i moralnego rozwoju cztowieka ptyngce z mediow. Rozne

formy uzaleznien medialnych.

7. Warsztat pracy dziennikarza (prasowego, radiowego, telewizyjnego).

. Warsztat pracy rezysera (filmowego, teatralnego).

9. Wywieranie wptywu na ludzi. Metody i techniki perswazji i manipulacji stosowane w re-
klamie zewnetrznej, prasowej, radiowej i telewizyjnej.

10. Analiza poréwnawcza wybranej informacji zaczerpnigtej z réznych zrédet (z prasy, audy-
cji telewizyjnych lub radiowych). Kryteria wskazujgce na rzetelnos¢ i obiektywizm tej in-
formaciji.

11. Wybér miedzynarodowych i polskich przepisoéw prawa dotyczacych mediow.

N

[oe]

Osiagnigcia

1. Umiejetno$¢ sprawnego zebrania okreslonych informacji i wyselekcjonowania przydat-
nych tresci (w tym sporzadzenie bibliografii).

. Postrzeganie roli mediow w szerszym kontekscie cywilizacyjno-kulturowym.

. Dostrzeganie wptywu mediow na zycie i zachowanie ludzi oraz catych spoteczenstw.

. Formutowanie ocen, opinii i recenzji wybranych informaciji przekazywanych przez media.

. Samodzielne tworzenie podstawowych komunikatow medialnych z wykorzystaniem mo-
delu warsztatu pracy dziennikarza prasowego oraz radiowego lub telewizyjnego.

a b~ wON

97



EDUKACJA EKOLOGICZNA

Cele edukacyjne

1. Uswiadomienie réznorodnosci sposobdéw negatywnego i pozytywnego oddziatywania lu-
dzi na srodowisko i ksztaftowanie umiejetnosci praktycznego ich poznawania.

2. Przyjmowanie postawy odpowiedzialnosci za obecny i przyszly stan Srodowiska oraz go-
towosci do dziatah na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Zadania szkoty

1. Umozliwienie prowadzenia badan w terenie.

2. Tworzenie warunkéw pozwalajgcych integrowac rdézne dziedziny wiedzy w celu zrozumie-
nia idei zrbwnowazonego rozwoju.

Tresci nauczania

1. Ekonomiczne i spoteczne aspekty zwigzkow migdzy cziowiekiem i jego dziaftalnoscig
a srodowiskiem. Wartos¢ srodowiska. Korzysci i straty zwigzane z jego eksploatacjg. Za-
soby odnawialne i nieodnawialne.

2. Wspodtczesny system gospodarki swiatowej i jego wptyw na degradacje zasobéw srodowi-
ska. Wspotpraca migdzynarodowa jako warunek osiggniecia zrbwnowazonego rozwoju.

3. Zagrozenia cywilizacyjne zwigzane z energetyka konwencjonalng i jadrowg. Odnawialne

zrodta energii.

. Sposoby ochrony réznorodnosci biologicznej.

. Intensyfikacja produkgciji rolnej i zwigzane z nig zagrozenia. Rolnictwo ekologiczne.

. Problemy bezpieczenstwa biologicznego, np. inzynieria genetyczna.

. Problemy polityki ekologicznej panstwa.

No oA

Osiggniecia

1. Dostrzeganie zagrozen dla wspéiczesnej cywilizacji wynikajgcych z nieracjonalnego ko-
rzystania z zasobow $rodowiska i z nierbwnomiernego poziomu zycia w rdznych regio-
nach $wiata.

2. Ocenianie dziatalnosci ekologicznych organizacji pozarzgdowych, ich celow i form dziafa-
nia oraz zgodno$ci z politykg ekologiczng panstwa.

3. Podejmowanie racjonalnych dziatah stuzgcych poprawie stanu srodowiska w skali lokal-
nej, regionalnej, krajowej i globalnej.

EDUKACJA EUROPEJSKA

Cele edukacyjne

1. Poznanie zatozen, celdw i historii Unii Europejskiej na tle proceséw integracyjnych wspot-
czesnego Swiata.

2. Umiejetno$¢ postrzegania integracji europejskiej w kontekscie przemian geopolitycznych
wspotczesnego $wiata oraz szans rozwojowych Polski.

3. Umiejetnosc¢ okreslania wzajemnej zaleznosci miedzy podstawami tozsamo$ci i suweren-
nosci polskiej oraz podstawami wspoélnotowymi Unii Europejskie;.

4. Rozumienie kontekstu europejskiego aktualnych wydarzeh spotecznych, kulturalnych,
gospodarczych i politycznych w Polsce i Europie.

5. Przygotowanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu publicznym Polski i Unii Europejskiej
w okresach przedakcesyjnym i petnego cztonkostwa (z korzyscig dla dobra kraju i jedno-
Sci europejskiej).

Zadania szkoty

1. Budzenie zainteresowania sprawami dotyczacymi integracji europejskiej, dziataniami Rzg-
du w tym zakresie oraz skutkami integracji dla kazdego mieszkanca Polski.

2. Utatwienie rozumienia gtéwnych zasad funkcjonowania Unii Europejskie;.

3. Stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnosci w zdobywaniu informacji na temat
Unii Europejskiej.
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4.

Wskazywanie konkretnych form i mozliwo$ci wspotpracy mtodziezy.

Tresci nauczania

1.

Proces integracji europejskiej w perspektywie historycznej: czynniki integrujgce i dezin-
tegrujgce. Polska i Polacy w budowaniu jednoczacej si¢ Europy.

2. Droga panstw europejskich, w tym Polski, do Unii Europejskiej. System, procedury i po-
la negocjacji. Kalendarium rozszerzenia. Cele integracji Polski z Unig Europejska. Przed-
akcesyjne dziatania i programy Rzadu.

3. Stosunek spoteczenstw krajow cztonkowskich i spoteczenstwa polskiego do rozszerze-
nia Wspdlnot Europejskich. R6zne opcje obecne w polityce i opinii publicznej krajow
cztonkowskich. Katalog nadziei i obaw. Wyobrazenie roli i miejsca Polski i Polakow
w zjednoczonej Europie. Kwestia standardéw unijnych.

4. Kierunki integracji. Trzy filary procesu zjednoczenia. R6zne koncepcje wizji przysziej
zjednoczonej Europy.

5. Ewolucja prawa Unii Europejskiej. Kwestia konstytucji Unii Europejskiej. Wzajemne rela-
cje miedzy prawem Unii Europejskiej i prawem krajowym.

6. Ewolucja instytucji Unii Europejskiej. Procedury podejmowania decyz;ji.

7. Gospodarka Unii Europejskiej. Polska w perspektywie polityk wspélnotowych w dziedzi-
nie gospodarczej, w tym w szczegolnosci wspodlnej polityki rolne;.

8. Jednolity europejski rynek pracy i jego dostepnos¢ dla obywateli polskich. Europejskie
problemy spoteczne i sposoby ich rozwigzywania.

9. Droga krajow cztonkowskich do Unii Gospodarczej i Walutowe;.

10. Bezpieczenstwo europejskie w wymiarze migdzynarodowym i wewnetrznym. Bezpie-
czenstwo Polski w ramach Unii Europejskiej i w NATO.

11. Prawa i obowigzki obywatelskie, obywatelstwo europejskie, obywatelski wymiar procesu
integracji europejskie;.

12. Europa wartosci. Duchowy wymiar Europy — edukacja, kultura. Rola edukacji jako czyn-
nika wyrdwnywania szans polskiej mtodziezy w Europie. Mozliwosci wspotpracy.

13. Rola i zasady dziatania samorzgddw terytorialnych w Unii Europejskiej. Wspétpraca pol-
skich samorzgdéw z odpowiednikami w Unii Europejskiej. Euroregiony.

14. Miejsce Polski w organizacjach europejskich, w tym w Radzie Europy.

15. Polska i jej sgsiedzi. Polska w regionie Europy Srodkowej i Baftyku. Polska i Europa
Wschodnia.

Osiggniecia

1.

2
3.

Znajomos¢ historii, celéw i zasad dziatania gtéwnych instytucji oraz podstaw prawa Unii
Europejskiej.

. Znajomo$c¢ praw i obowigzkow obywateli i kraju z punktu widzenia wymogow integracyjnych.

Znajomosc¢ istniejgcych zrodet informacji na temat Unii Europejskiej oraz umiejetnosc¢ ko-
rzystania z nich.

. Umiejetno$¢ samodzielnego gromadzenia, analizowania i interpretowania informacji na

okreslony temat dotyczacy Unii Europejskie;.

. Znajomo$¢ mechanizmoéw wspotpracy i komunikowania sie oraz umiejetnos¢ tworzenia

odpowiednich projektow umozliwiajgcych te wspotprace.

. Znajomos$¢ zasad i form wspotpracy Polski w regionie, ze szczegdinym uwzglednieniem

panstw sasiadujacych.

EDUKACJA FILOZOFICZNA

Cele edukacyjne

1.

2.
3.
4.

Ksztatcenie umiejetnosci krytycznego myslenia, uczestnictwa w dialogu, w tym prezenta-
cji wtasnego stanowiska i jego obrony.

Uswiadomienie specyfiki zagadnien filozoficznych; ich genezy, rozwoju i roli w kulturze.
Rozwdj myslenia teoretycznego.

Uzyskiwanie samowiedzy poprzez uswiadamianie zagadnien egzystencjalnie i moralnie
doniostych.
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Zadania szkoty

1. W oparciu o tresci programowe ukazanie wktadu mysli filozoficznej w kulture europejska.

2. Przekazanie podstawowych informacji na temat wspétczesnych kierunkow i szkot filozo-
ficznych. Zwrdcenie uwagi na polska tradycje filozoficzna.

3. Umozliwienie uczniom obcowania z tekstem filozoficznym.

Tresci nauczania
1. Elementy logiki ogdlnej i retoryki.
Mysl a jezyk. Stawianie pytan, definiowanie, klasyfikacja i argumentacja. Dyskusja.
2. Narodziny filozofii i jej pierwsze koncepcje w starozytnej Grecji.
3. Przedmiot filozofii.
Dyscypliny filozoficzne. Gidwne pojgcia, metody i problemy filozoficzne.
4. Rozne sposoby pojmowania filozofii:

1) na przyktadzie osiggnig¢ wybitnych filozofow (Sokrates, Platon, Arystoteles, Marek Aureliusz,
Sw. Augustyn, Sw. Tomasz z Akwinu, Kartezjusz, Hume, Kant, Hegel, E. Husserl, R. Ingarden),
2) w oparciu o informacje na temat koncepc;ji i szkét filozoficznych (filozofia analityczna,

fenomenologia, egzystencjalizm, hermeneutyka, filozofia dialogu, tomizm wspétczesny,
personalizm).
5. Filozofia a inne dziedziny kultury.
Filozofia a nauka, religia, sztuka, $wiatopoglad, ideologia.
6. Elementy teorii rzeczywistosci.
Idealizm, wariabilizm, realizm.
7. Elementy antropologii filozoficzne;.
Cztowiek jako byt osobowy. Gtéwne koncepcje cztowieka. Naturalne i kulturowe $rodo-
wisko czlowieka. Cziowiek w relacji z drugim cztowiekiem i ze wspolnotami. Cziowiek
wobec wartosci.
8. Elementy teorii poznania.
Zrédta poznania. Granice poznania. Prawdziwo$é poznania i jej kryteria.

Osiagnigcia

1. Umiejetnos¢ formutowania podstawowych pytan filozoficznych dotyczacych rzeczywisto-
Sci, cztowieka i kultury.

2. Umiejetnos¢ definiowania, klasyfikowania, argumentowania; prowadzenie dyskusji.

3. Umiejetnos¢é dokonywania analizy tekstéw filozoficznych w aspekcie zawartych w nich
problemow.

4. Dostrzeganie zagadnien filozoficznych w nauce, sztuce oraz w moralno$ci i religii.

EDUKACJA PROZDROWOTNA

Cele edukacyjne

1. Pogtebienie wiedzy o realizacji zachowan prozdrowotnych w ochronie, utrzymaniu i po-
prawie zdrowia jednostki i zdrowia publicznego.

2. Rozwijanie umiejetnosci zyciowych sprzyjajgcych rozwojowi fizycznemu, psychicznemu,
spotecznemu i duchowemu.

3. Ksztattowanie aktywnej i odpowiedzialnej postawy wobec zdrowia wfasnego i innych lu-
dzi.

4. Rozbudzanie potrzeby dziatania na rzecz tworzenia zdrowego Srodowiska.

Zadania szkoty

1. Zwiekszanie zainteresowania uczniow sprawami zdrowia i przekazywanie im rzetelnej wie-
dzy o réznych jego aspektach (zdrowie fizyczne, psychiczne, spofeczne i duchowe) oraz
czynnikach sprzyjajacych zdrowiu i najczestszych zagrozeniach dla zdrowia oraz mozli-
wosciach ich eliminowania.

2. Tworzenie w szkole srodowiska umozliwiajacego uczniom praktykowanie prozdrowotne-
go stylu zycia, wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci, wiary w siebie i swoje mozliwo$ci
oraz udzielanie uczniom wsparcia w sytuacjach trudnych.
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3. Rozwijanie wspotpracy z rodzicami i spoteczno$cig lokalng w zakresie edukacji prozdro-
wotnej i rozwigzywania problemoéw zdrowotnych uczniow.

Tresci nauczania

1. Styl zycia i jego zwigzek ze zdrowiem i chorobg. Koncepcja i cele promocji zdrowia. Zdro-
wie jako warto$¢ dla cztowieka i spoteczenstwa.

2. Pielegnacija ciata i urody. Dbato$¢ o utrzymanie odpowiedniej masy ciata, sylwetki, dobrej
sprawnosci i wydolnosci fizycznej. Chronienie sie¢ przed zanieczyszczeniam-
i srodowiska.

3. Praca i wypoczynek, aktywne spedzanie czasu wolnego. Aktywno$¢ ruchowa, zabawa
i poczucie humoru a zdrowie.

4. Identyfikowanie i podejmowanie ryzyka. Zachowania bezpieczne w codziennym zyciu.
Troska o bezpieczenstwo innych.

5. Zasady racjonalnego zywienia w réznych okresach zycia. Zywienie a samopoczucie
i zdoInos¢ do pracy oraz zapobieganie chorobom. Skutki niewtasciwego odchudzania sie
i stosowania diet eliminacyjnych. Wybor sprzyjajgcych zdrowiu produktéw spozywczych
i ich przechowywanie. Prawa konsumenta zywnosci.

6. Korzystanie z pomocy medycznej, psychologicznej i innych form wsparcia. Znaczenie
profilaktycznych badan medycznych. Zachowanie sie w chorobie. Postawy wobec oséb
przewlekle chorych i niepetnosprawnych i oséb starszych.

7. Uwarunkowania podazy i popytu na substancje psychoaktywne. Rodzaje tych substancji
i ich wplyw na organizm, psychike oraz rozwoj spoteczny i duchowy cziowieka. Przepisy
prawa dotyczace uzywania substancji psychoaktywnych. Formy pomocy dla osob ekspe-
rymentujgcych i uzaleznionych.

8. Osobowe i spoteczne umiejetnosci zyciowe niezbgdne dla ochrony, poprawy i utrzymania
zdrowia.

Osiggniecia

1. Znajomos¢ gtownych czynnikdéw sprzyjajacych i zagrazajgcych zdrowiu cztowieka oraz
podstawowych zasad profilaktyki najczestszych zaburzenh i choréb. Realizowanie warto$ci
zwigzanych ze zdrowiem.

2. Umiejetnos¢ korzystania z pomocy medycznej i psychologicznej, radzenie sobie w sytu-
acjach trudnych oraz umiejetnos¢ wspierania innych.

3. Umiejetno$¢ porozumiewania sig¢ i utrzymywania dobrych relacji z innymi ludzmi oraz
funkcjonowania i wspétpracy w grupie, radzenia sobie z presjg Srodowiska.

4. Swiadome dazenie do ochrony, utrzymania i poprawy zdrowia witasnego oraz oséb, wsrod
ktérych uczen zyje.

EDUKACJA REGIONALNA
- DZIEDZICTWO KULTUROWE W REGIONIE

Cele edukacyjne

1. Poznawanie wtasnego regionu, w tym jego dziedzictwa kulturowego, jako czg$ci Polski
i Europy.

2. Pogtebianie wiezi ze swoim srodowiskiem, regionem, krajem.

3. Ksztaftowanie tozsamosci regionalnej w kontekscie wartosci narodowych i europejskich.

4. Przygotowanie do dojrzatego zycia w strukturach regionalnych, narodowych, panstwo-
wych i europejskich.

5. Rozwijanie szacunku wobec innych wspadlnot regionalnych, etnicznych i narodowych.

Zadania szkoty

1. Umozliwienie zdobywania wszechstronnej wiedzy o wtasnym regionie.

2. Tworzenie sytuacji wyzwalajgcych w uczniach tworczos¢, wzbogacajacych dorobek dzie-
dzictwa kulturowego.
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3. Utatwienie dostrzegania znaczenia warto$ci wtasnego regionu i kraju w zyciu osobistym.
4. Przygotowanie i wprowadzenie do roli aktywnego, odpowiedzialnego wspoétgospodarza
regionu i kraju oraz uczestnika zycia wspoélnoty europejskie;.

Tresci nauczania

1. Dzieje regionu na tle historii Polski i Europy.

2. Specyfika przyrodnicza, spoteczna, ekonomiczna, kulturowa regionu w relacji z innymi re-
gionami Polski i Europy.

3. Przesztosc¢ regionu, jego dziedzictwo kulturowe jako podstawa rozumienia wspofczesno-
$ci regionu.

4. Perspektywy i szanse rozwoju regionu we wspotpracy krajowej i migdzynarodowe;.

5. Promocja regionu w kraju i za granica.

Osiagnigcia

1. Zdobycie wieloaspektowej wiedzy o regionie, w tym o jego dziedzictwie kulturowym, na
tle Polski i Europy.

2. Dostrzeganie znaczenia wartosci regionu w zyciu osobistym, wspdlnotowym i spotecz-
nym.

3. Calosciowe postrzeganie regionu jako miejsca zycia, aktywnosci i szeroko rozumianej
tworczosci.

4, Swiadomy udziat w zyciu kulturowym, spotecznym, gospodarczym i politycznym $rodowi-
ska lokalnego.

5. Pielggnowanie i pomnazanie regionalnego i narodowego dziedzictwa kulturowego.

6. Umiejetnosci prezentowania i promowania regionu w kraju i za granica.

7. Dostrzeganie wartosci kultury narodowej w jej roznorodnosci regionalnej na tle kultur in-
nych wspolnot etnicznych i narodowych.

8. Uksztattowanie postawy solidarnosci narodowej i otwartosci na inne wspolnoty oraz kul-
tury.
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